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Abstract 

The current research aimed to investigate "Visual Thinking and Cognitive Flexibility and 

their relationship to Problem Solving" among preparatory school students in Baghdad Education 

Directorates (Al-Karkh 1, 2, and 3) for the academic year 2025/2026. The descriptive correlational 

method was adopted, and the research sample was selected using the stratified random sampling 

method with proportional distribution, consisting of (300) male and female students from the fifth 

scientific grade. To achieve the objectives, the researcher constructed a visual thinking scale, 

adopted a cognitive flexibility scale, and developed a problem-solving test. Psychometric 

properties were verified by extracting face and construct validity, and reliability was calculated 

using the test-retest and Cronbach's alpha methods. Data were statistically processed using the 

Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). The results showed that the students possess a 

high level of visual thinking, indicating their ability to perceive spatial relationships and transform 

visual stimuli into mental concepts. The findings also revealed that students enjoy high cognitive 

flexibility, allowing them to adapt their thinking paths and overcome mental rigidity. Regarding 

the dependent variable, the results showed superiority in problem-solving skills and the ability to 

organize data and formulate hypotheses effectively. The study concluded that there is a positive 

and statistically significant correlation among the three variables, confirming that visual thinking 

and cognitive flexibility are fundamental pillars in predicting students' ability to solve academic 

problems and successfully face complex life situations. 
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 ملخص البحث:

هدف البحث الحالي إلى استقصاتا" لالقير ا الباتاا مالنامال النيا  ل متهمق نا  حل النتتره ل 

( لبيتا  التدساستتتتي 3، الرا   2، الرا   1لتد  لببتل الناةبتل ااتتدافيتل  ي اتديايتا  غا  تل  كتداف  الرا   

ل ال بص تل  . اتقنتد  التدساستتتتتل النص ي الرتتتتتيي اخسغبتالي، مالق ا  ت صتل البحتث  تال ايصت2025/2026

( لالش ملالبل ان الاتتا المااا اليبني. ملقحص أ دهداف 300اليتتتراة ل تا  القرعيا النقصاستتش لقتتتنل  

القبتاس لحتل  م صتا"التدساستتتتل، متا  البتاةتث  بصتا" اص تاا لبقير ا الباتتتتاا، مغبصي اص تاا لبناماتل النيا  تل،  

استتقمااا الاتتدظ الياهاا متتتدظ   النتتتره . ىا  القحصأ ان الريا"ا الكتت رراقايل لتفما  ان له 

البصا"، مةكتا  الببا    ايصقي إتافا اخلقباس ماخغكتاظ الدالبي  دليا وامابا ( لاتناق فمل الص اا. ترل    

ا  استتتقمدا  الحص بل ااةاتتتاة ل لبيبر  اخىقنات ل   (. دظ ا  اقاةي البحث دق د ااف  SPSSالب ااا  إةاتتتاة ا

ا ان القير ا الباتاا. ونا وتتي  الصقاةي تن غنقا ال ببل  نامال ايا  ل تال ل   الي صل ينقبررق اكتقر  ااغييا

غق ح ل م غر  ا اكتتتاساغ م القير ايل مغ امع ال نرف اليصبي. م  نا يمل النقك ا القا ا، دظ ا  الصقاةي غيرظ  

ه  ممدسغ م تبى غصي م الني  ا  ممضتتتا الياضتتت ا   ياتب ل. ملباتتت   ال ببل  ي ا اسا  ةل النتتتتر

ا   ن النقك اا  البه،ل، ة ث يكت م القير ا الباتاا   الدساستل إلى مىرف تهمل اسغبال ل ارىبل مفالل إةاتاة ا

مالنامال النيا  ل  تتتترل ىرهاا  ي القصبق  صدسا ال ببل تبى ةل النتتتتره  ايوافين ل ماراى ل النراما 

 الح اغ ل النيصدا  ص اح.

 : القير ا البااا، النامال النيا  ل، ةل النتره ، الناةبل اختدافيلالكلمات المفتاحية

 :التعريف بالبحث

: مشكلة   :البحثأولًا

تتير ا  ماضتحل  ي ةلا النتتره ، إت يهةج ت  هم تن   م   نقيبن نغراىه شتايحل ماستيل ان ال

لب يل النتتتتربل دم غحب ل اي  اغ ا  اتتترسا فم صل،  اتتتها تن ضتتتيا مدسغ م تبى الق اس اخستتتقااغ   ا   

الحيج مالق ب أ الآلي  القبص ن مإلى اختقناف تبى   نقيبن نالنصاستتتبل لبرتتتتر  إلى الحل. ونا ين ل وب ا ان ال

تن أ، اياا التيا ي يب م ي ا متافسين تبى القيتااتل اا النراما ال تديتدا دم ي ا النت لر تل.   م  مإفساك  فمق  

إلى دق النقيبن ن يتالبتاا اتا ييقصامق إلى ا تاسا  القير ا النصيم القي    (2003 ميقوتد تلتم اتا دشتتتتاس إل ته ىتا ا 

ي هيه الن اسا  غنراص م ان اراى ل النتتتتتره ، مياىا تلم إلى اتقناف لااةأ القدسيا القصب د  يل القي خ غصنا

 .(215، ص 2003 ترل وافٍ  ىا ا، 
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مغقكتا هيه النتتربل لقتتنل ضتيياا  ي استقمدا  الم را  اليبن ل لحلا النتتره ، ابل غحديد النتتربل، 

مىنا النيبراا ، ممضتتا اليام ، مالقباسها، مهر اا يقفا إلى تتتتراة ل  ي القير ا متد  الرتتتر  إلى 

 ي ةلا النتره  ييرف إلى ضيا  ي   نقيبمدق مارس ال  (2001  ةبر  فم صل. م ي هيا الك اظ، يا  ال يا  

الينب ا  النيا  ل اليب ا، متد  غدسيبه تبى استتقااغ   ا  القير ا، انا ي يبه ييقند تبى دستتال ش ستت ح ل  ي 

 .(178، ص 2001ايال ل النيبراا   ال يا ، 

يقاتح دق ضتيا ةلا النتتره  خ ييرف إلى تاال ماةد،  ل إلى غدالل تراال ايا  ل تدا، د اعها  

ضتتيا القير ا الباتتاا مالنامال النيا  ل، مهنا ا اسغاق دستتاستت قاق  ي غصي م النيبراا  م  ن ا مالقياال  

ا لن ا لد  لببل الناةبل ااتدافيل، اياا ا غق ببه هيه الناةبل ان  اي ا  نامال. مغ فاف هيه النتتتتربل مضتتترةا

احقر  فساستتتي دوبا غيص داا ييقند تبى ا اسا  القير ا اليب ا. ليلم غباع الحاىل إلى فساستتتل هيه النقك اا  

تبى اراى ل    النقيبن ن اتترسا اقراابل مالرتتتا تن لب يل اليهمل   ص ا، لنا ليلم ان د،ا  ي غحكتت ن مدسا  

 :تبى تلتم، غقحتدف اتتتتتربتل البحتث  ي القكتتتتات  الاة ا الآغي   م صتا"ا  . ريتا"االنتتتتتره  القيب ن تل مالح تاغ تل  

 ما العلاقة بين التفكير البصري والمرونة المعرفية وحلّ المشكلات لدى طلبة المرحلة الإعدادية؟

 انياا: أهمية البحثث

غصبا دهن ل هيا البحث ان وراه يقصام  ا نرتل ان النقك اا  النيا  ل ايستتتاستتت ل القي غكتتت م  ي 

غحكتتتت ن ىرفا القيبم مغصن تل الصتدسا  اليصب تل، مهي القير ا الباتتتتاا، مالناماتل النيا  تل، مةتلا  غ ريا م

النياه م  ايف  ا  القا ريل إلى دق القيبم الحديث لم ييد يصقاتا تبى اوقكتا   م الدساستا    النتتره ، إت غتت ا

  مغ ب أ ،  تل دتتتتتبح يق بتش غصن تل ا تاسا  القير ا اليب تا القي غنران النقيبم ان   م مغحب تل صط  النيبراتا  م

 .(112: 2010 ي اراما ىديدا  د ر ىافم مار ل، النيا ل 

الناةبل ااتدافيل، إت غيُد هيه  النقيبن ن  يمغقاتتح دهن ل هيا البحث  تتترل لاص تصد غ ب صه تبى  

ان القير ا النبنرا إلى القير ا     نالناةبتل ان النااةتل الن نتل  ي الصنر النيا ي، ة تث يصقصتل    تا النقيبن

 ي هيه الناةبل   لنقيبن نالقحب ل ماخستتتتقصقاا. ونا يراىه اابل   اليب ا  تبى ا اسا    مالن اف، مي فاف اتقنافه

النيبراا   م  الب ااا    ااقهك لصدسا  تصب ل غكتتتاتدهم تبى غصي م  اص م اراف فساستتت ل دوبا غيص داا، انا يق بش 

  ي Rudolf Arnheim)    اسا ايم مغنب ب ا  اتتتاياا م  م اليهما    ص ا، مهر اا يصكتتت م اا اا دشتتتاس إل ه

 ااا  ي غصي م اافساك م  م اليهما    ن النب اا  الباايل.ق و د تبى فمس القير ا البال
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ا ان النامال النيا  ل   اص االقيب ن ل   ي هيه الناةبل ملاتتتل  ونا دق اراى ل النتتتره    غق بش مدسا

م أ   ماا النراما ال ديدا مإتافا غصي م ايا ق   مالقر ام  غير اهان غك  ا اسقااغ   ا      نالقي غنران النقيبن

، مالقي غتت ا إلى Rand J. Spiro)   كتب اماق ببا  النرما، مهر اا دود  تب ه ايايل النامال النيا  ل ل

 :Spiro et al., 1996  ن القنب ه  النيا  تل النمقبيتل لقحص أ   م دتنأ لبنرما النيصتد    اقصتا دهن تل اخ

59.) 

 ي   ي رل تا  رتتتتتيته االتاس الاة كتتتتىرسا انرتا دتقنتاف تبى اخونتا غباع دهن تل البحتث ان له   

غبدد  ي م النتتربل، ،م مضتا ل ل لبحل، ماحدفه انرتا ل را  اصينل  غيكت ا ةلا النتتره ، إت يصد  هيا اي

ا اااىيتل الحتل مالقحصأ اصته   انرتا ان  (. مييُتد هتيا ايPolya, 1957: 5–16يب  تا غصي تي الم تل، مدل اا

 اص  ي.ممماضح غصي م القير ا مةل النتره   ترل  الق ب ص ل  ي الن نل الصناتا

ا غ صبا دهن ل البحث ان وراه ياو  تبى لببل الناةبل ااتدافيل  رتتي ا ااةبل ااقصال ل ةكتاستل  ماياتا

غق بش غصن ل ا اسا  القير ا اليب ا ابل ةلا النتتتره ، لنا ل ا ان فمس  ي س ا اكتتقر  القحاتت ل الدساستتي 

النامال النيا  ل  ي مالقر ا اا اق ببا  القيبم النقصد . ونا يكتت م  ي الرتتتا تن فمس القير ا الباتتاا م

 .(156 :2010هيه الناةبل تبى اراى ل النتره  القيب ن ل  ريا"ا  اليقر ،  النقيبمغحك ن مدسا 

: الأهمية النظرية  أولًا

يكتتتت م البحث  ي إ،اا" ايف  ا  القا ريل مالصيكتتتت ل النقيبصل  نقك اا  القير ا الباتتتتاا مالنامال   •

  .النيا  ل مةلا النتره  

  .يا ا دساساا تبن اا ينرن اختقناف تب ه  ي الدساسا  النكقصبب ل القي غقصام  ا اسا  القير ا اليب ا •

  .يكاتد  ي غرض ح فمس الينب ا  النيا  ل  ي غحك ن ايفا" اليصبي مالقيبم •

 ثانياا: الأهمية التطبيقية

يي تد النيبن ن  ي استتتتقمتدا  استتتتقااغ   تا  غتدسيا غيقنتد تبى القير ا الباتتتتاا ابتل الاستتتتر    •

  .مالنم  ا  

  .تبى ةلا النتره  فالل الاا الدساسي النقيبن نيك م  ي غحك ن مدسا  •

  .ينرن دق يكُقمد   ي  صا"  اااي غدسيب ل لقصن ل القير ا البااا مالنامال النيا  ل •
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 .يكاتد  ي إتداف دفما  م اا  اصاي ا( لبرتا تن اكقر  هيه النقك اا  لد  ال ببل •

  دف البحث القياف تبى:كقي: ثالثاا: أهداف البحث

 لد  لببل الناةبل ااتدافيل. القير ا البااا  -1

 لد  لببل الناةبل ااتدافيل. النامال النيا  ل -2

 لد  لببل الناةبل ااتدافيل.  ةل النتره   -3

 لد  لببل الناةبل ااتدافيل. اليهمل   ن القير ا البااا مةل النتره   -4

 لد  لببل الناةبل ااتدافيل. اليهمل   ن النامال النيا  ل مةل النتره   -5

لدى طلبة حل المشكلات  في تفسير التباين الحاصل في  المرونة المعرفية والتفكير البصري  مدى اسهام   -6
 المرحلة الاعدادية.

 يتحدد البحث الحالي بالآتي: رابعاا: 

 القير ا البااا، النامال النيا  ل، ةل النتره . الموضوعية:-1

 .(3, الكرخ2, الكرخ1)الكرخغا  ل  كداف  ا  لببل الناةبل اختدافيل  ي ادياي المكانية:-2

ا(، النصقين ن  ي الدساسل الاباة ل. البشرية:-3  لببل المااا اختدافا  تورساا مااا،ا

 (.2025/2026اليا  الدساسي   الزمانية:-4

ا:   :البحث مصطلحاتخامسا

 :ييقند البحث الحالي  ي غحديد اي ر  النقك ا تبى القيايا الصياا الآغي البصري:. التفكير 1

تنب ل تصب ل يقم ان لهل ا غصي م الندسوا  الباايل م  م اليهما    ص ا،    بأنه:  Arnheim))  ارنهايم  عرّفه

  .(Arnheim, 1969: 13) .  ح ث ييُد اافساك البااا شرها ان دشرا  القير ا مل ا ا اف إةكاا

 ي اص اا القير ا الباتتتتاا النيدا يياا  هيا   النقيبمالدسىل القي يحاتتتتل تب  ا    يه  التعريف الإجرائي:

 البحث.

 :ييقند البحث الحالي  ي غحديد اي ر  النقك ا تبى القيايا الصياا الآغي المعرفية:. المرونة 2
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تبى إتافا غصي م النيا ل مغك  ا استقااغ   ا  القير ا   النقيبممدسا     ا ا:  Rand J. Spiro))  سببيرو تاا  ا

 (Spiro et al., 1996 p: 59   نا يقصاسش اا النراما النمقبيل، ماسقمدا  النيا ل  ي س اما  اقيدفا.

 ي اص تاا الناماتل النيا  تل النكتتتتقمتد   ي هتيا  النقيبمهي التدسىتل القي يحاتتتتل تب  تا  التعريف الإجرائي:

 البحث.

 :ييقند البحث الحالي  ي غحديد اي ر  النقك ا تبى القيايا الصياا الآغي. حل المشكلات: 3

تنب ل تصب ل اصينل غ دف إلى اخاقصا  ان ةالل ي ا ماضتتتتحل      اه:  (George Polyaبوليا )جورج   تاا ه

 (Polya, 1957, p: 5  إلى ةل اصاسش ان له    م النتربل ممضا ل ل مغصي يها ماااىيق ا.

  ي اص اا ةل النتره  النيدا  ي هيا البحث. النقيبم: هر الدسىل القي يحال تب  ا التعريف الإجرائي

ااةبل فساستت ل غصا ضتتنن الكتتبم القيب ني الياامي  ي( ه1990تا قه معاسا القا  ل   المرحلة الإعدادية:. 5

الى ل  هيه الناةبل يصقص النقيبماىقاع    مإتا يد الناةبل النقرست ل مادغه ،ه  ستصرا   يات  ا اليبني ماخف ي  

 (162, 1990 معاسا القا  ل,  القيب م ال اايي.

 :النظري والدراسات السابقة إطار

ستتت صر  الباةث  ي النحرس ايم   يا  إلاس اياا لرل ان القير ا الباتتتاا مالنامال النيا  ل 

 مةل النتره ، م ي النحرس البااي تا  الدساسا  الكا صل لبنقك اا  البه،ل الكا صل.

 المحور الأول: إطار النظري: 

 اولًا: التفكير البصري:

ييُدا القير ا الباتتاا دةد دانال القير ا الن نل القي غيقند تبى استتقمدا  الاتترس مايشتترا  مالاارع  

 ي ايتال تل النيبراتا  مغصي ن تا، إت يكتتتت م  ي غبكتتتت ط النيتاه م الن افا مغحريب تا إلى غنب ه  ااة تل دوبا 

ا مستت رلل  ي الي م. ونا ييُد مستت بل  ياالل  ي غي ي  اافساك مغصن  ل الصدسا تبى القحب ل مالقيكتت ا ان  مضتترةا

 له  غرظ ا النب اا  الباايل النمقبيل.

ممد دشتاس د ر عيصل إلى دق القنب ه  الباتايل غكتاتد تبى غصي م النيا ل مغكت  ل استق يا  النياه م  

(. ونا يا  تبد ال افا دق استتتقمدا  الرستتتاةط الباتتتايل يي ع ان  يال ل  85، ص  2010النيصدا  د ر عيصل، 

دق   Costa.  ي ة ن دوتد  (112، ص  2013القيبم ان له  غصن تل الصتدسا تبى الا ط مالقحب تل  تبتد ال تافا،  
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القير ا الباتاا ينبل دةد دشترا  القير ا القي غكت م  ي غحكت ن ايال ل النيبراا  مغرظ ي ا  ي اراما ىديدا 

 Costa, 2001, p: 97.) 

 : Rudolf Arnheim البصري أرنهايمنظرية التفكير 

ان اخغ اها  النيا  ل القي دتاف  غيكتتت ا    Rudolf Arnheimغيُد ايايل القير ا الباتتتاا تصد  

اافساك  رتتتيه اتتتالاا تصب اا تالي النكتتقر ، مل ا ا اف تنب ل ةكتت ل دمل ل.  صد غ ،ا دسا ايم  نباف  تبم  

ايا ال تتت ب  القي غا  دق اليصل اااكتتااي يصيم المباا  ي تتت   وب ل اقناستترل، مدق   م النيصى خ يقحصأ  

 اتتتترسا ،ل تل،  تل ان له  إفساك اليهمتا  البصتاة تل القي غا ط   ص تا. م ي وقتا ته  ان له  غ ن ا ايى ا"  

Visual Thinking     ا اقرااها يقود   ه دق اا يكُنى  اافساك البااا يقانن تنب ا ي اح دسا ايم غارسا

ق ايتد، مهي الينب تا  تاغ تا القي غصُكتتتتش تتافاا إلى القير ا، انتا تصب تل ابتل القحب تل، مالنصتاساتل، مالقصي م، مال

 ييصي دق اليال القصب دا   ن اافساك مالقير ا هر  ال ي ا فم أ ان الصاة ل اليبن ل.

يا  دسا تايم دق الي ن خ غينتل وت لتل غاتتتتريا غصصتل الراما ونتا هر،  تل إق اليصتل يقتدلتل اصتي البحيتل  

إلى شترل دم تترسا،    النقيبمايملى للإفساك ل ي د غصي م النب اا  الحكت ل م أ دانال تا  ايصى.  ح ن يصيا  

 تناته خ يتدسك ل رلتاا مدلرااتاا اصياتتتتبتل،  تل يبصي اص تا  ص تل وب تل غقكتتتتم  تاخغ اق مالقصي م. مان هصتا ىتا" مرلته 

(، ة ث يتت ا هيا ال اح إلى دق الينب ا  Arnheim, 1969: 39التت  ا إق لاافساك هر غير ا  اتاال  

ا تصب اا، مل كت  ا اف استقصبا  ستببي لبنيبراا . ميقود  ي ارضتا   اافساو ل ايكت ا غقاتنن استقدخخا مغصي نا

ينل تبى غاغ ش الن ا  الباتاا   ايصل غحصأ البكتالل ماخغ اق،  ،لا دق اافساك يقاتنن لمر  غصي ن لل غ

ا    (.Arnheim, 1969: 19–25مهر اا ييرا اتالاا تصب اا اصينا

أ دسا ايم هيا القاترس تصداا يرضتح دق القير ا خ ييقند  الاتامسا تبى البكل،  ل ينرن دق يقم   مييُنا

ان له  الاتترس اليهص ل ماليهما  النراا ل.  اااكتتاق مافس تبى ةل النتتتره  م  م النياه م تبا غنب ه   

اك ايانال. ميتت ا إلى دق لالينب ا   اتايل، ابل غم ل ايشترا ، دم إتافا غصي م اليصاتتا  ي اليااأ، دم إفس

ا اص ص اال    :Arnheim, 1969القي غحد   ي اافساك البااا غتبه  ي لب يق ا الينب ا  القي غكُنى غير اا

(، مهر اا ييصي دق اافساك ل ا ااةبل غكتتبأ القير ا،  ل هر ى " خ يق  د اصه. ونا يرضتتح دق الاتترس 13

اليهص ل ل كت  ا اف اكتب  اهقل ان الراما،  ل هي دفما   اتبل  ي القير ا، غكُتقمد   ي اخستقدخ  مالقم  ط  

 (.Arnheim, 1969: 87–90ماغمات الصااس  
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غت و تده تبى دق النيصى يقرلتد ان اليهمتا    ن اليصتاتتتتتا   مان ال رااتش الناو يتل  ي ايايتل دسا تايم

تاغ ا.  التترل الباتاا يرقكتش فخلقه ان ارميه  الصكتبل لبص ل   لالنقيبنفالل البص ل الرب ل، مل ا ان اليصاتتا  

ايشتترا ، مان غراعاه فالل الن ا ، مان اغ اهاغه ممراه الدالب ل. ميتتتاح دق اليصل ين ل إلى إفساك القراعق  

مالقصاظا مالبكتتالل، مدق هيه النباف  ل كتت  لاتتاةل    ياة ل  صط،  ل غيرا لايصل تنل ال  اع النيا ي 

(. مهيا اا ي يل اافساك تنب ل فيصاا ر ل غق ،ا  الكت اظ مالمباا الكتا صل،  Arnheim, 1969: 36–40 ايكته  

 غصي م الندسوا  م أ لبااغه ماهدا ه. النقيبمة ث يي د 

ونتا يقوتد دسا تايم دق القيبم ياتتتتبح دوبا  تاتب تل تصتداتا ييقنتد تبى القنب ه  الباتتتتايتل، يق هتيه 

القنب ه  غكتاتد النقيبم تبى إفساك اليهما  النيصدا  اترسا اباشتاا.  الاستر  مالنم  ا  مالمااةط ل كت  

القير ا النصقي ييقند إلى ةد ا اف مستاةل غرضت ح ل،  ل هي دفما  غير ا غكت م  ي  صا" الي م. ميتت ا إلى دق ل

(، مهر اا ييكتا دهن ل  Arnheim, 1969: 228وب ا تبى الصدسا تبى ستيل اليهما   ي تترسا  اتايلل  

إفااا الرستتتاةل الباتتتايل  ي الينب ل القيب ن ل، لاتتتتل  ي النااةل القي غق رس    ا الصدسا  الن افا لد  

 النقيبن ن.

ا اقرااها ي يل ان اافساك الباتتتاا   م ي ضتتتر" تلم، ينرن الصر  إق ايايل دسا ايم غصد  غاتتترسا

ا لبقير ا اااكتتااي، ة ث يقدالل اافساك اا اخستتقدخ ، مغاتتبح الاتترس مستت بل لبي م مل ا ا اف  دستتاستتا

ط اراعٍ له مارنل، يك م  اايراا لبراما. م يلم،  نق القير ا البااا ل ا  ديها تن القير ا البييي،  ل هر ان

   ي  صا" النيا ل   ايصل دوبا شنرخا متنصاا.

، دق اافساك الباتاا يقاتنن تنب ا  تصب ل  Rudolf Arnheimايايل القير ا الباتاا تصد    غقود 

 ,Arnheimتب ا، مداه ينبل شتتترها ان دشتتترا  القير ا، ة ث يتتتت ا إلى دق واافساك هر غير ا  اتتتاا   

(. ماا هماا ان هيا القاتتتترس، ينرن غحديد د ياف القير ا الباتتتتاا مس   ا  الصيايل تبى الصحر  39 :1969

 الآغي:

يدسك   النقيبمياغبط هيا البيد  نبدد الرب ل  ي اافساك، ة ث يقود دسا ايم دق   :للشببببكل: إدراك البنية الكلية 1

ايشتتتترا   رتتتتتي ا غصي نا  وب ل مبل إفساك دى اة ا، مدق اليصل يكتتتتيى إلى غررين  صى اقراابل ماقراعال.  

 :Arnheim, 1969ميتت ا إلى دق اافساك ييقند تبى وغصي م الن ا  الباتاا  ي تت   وب ل تا  ايصى   

 (. مهيا ييصي دق   م الترل خ يقم ان له  دى اةه النصيابل،  ل ان له   ص قه الرب ل.25–19
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بين  2 الباتتتتاا يصقي ان اليهمتتا    ن    يقوتتد دسا تتايم  :الأجزاء: تنظيم العلاقببات  دق النيصى  ي اافساك 

اليصاتتتا، مل ا ان اليصاتتتا ايكتت ا، ة ث غينل ومر  غصي ن ل  تبى غاغ ش هيه اليصاتتتا فالل الن ا  

تبى   النقيبم(. مييرا هيا البيد مدسا Arnheim, 1969: 36–40الباتاا   ايصل غحصأ اخغ اق مالقاا ط  

 إفساك اليهما  النراا ل مالبصاة ل   ن ايى ا" النمقبيل.

يا  دسا ايم دق اافساك يقاتنن القياف تبى ايانال مالقصي نا  النقراسا فالل الن ا    :: إدراك الأنماط3

الباتاا، مدق اليصل ين ل إلى غبكت ط الندسوا  ماوقتتاف اخاقيا     ا. ونا يتت ا إلى دق الينب ا  اافساو ل  

  النقيبم(. مهيا ييرا مدسا  Arnheim, 1969: 13غقاتنن واستقمهص البص ل الياال ان النب اا  الحكت ل   

 تبى القياف تبى ايانال ماليهما  النصقينل   ن اليصاتا.

دق اافساك خ يصقاتتا تبى القياف تبى التتترل،  ل يقاتتنن    يرضتتح دسا ايم  :: تفسببير المعنا البصببري4

غيكت ا فخلقه مايصاه، ة ث إق القير ا الباتاا يكت م  ي الي م ماخستقدخ ، مدق الاترس اليهص ل غكُتقمد   ي 

(. ونا يقود دق إفساك اليهما  الباتايل يقفا إلى Arnheim, 1969: 87–90غيكت ا الراما ماغمات الصااس  

 (.Arnheim, 1969: 228و  م النيصى الراان  ي الترل   

ا: المرونة    المعرفية:ثانيا

تبى غيديل    النقيبمغيُد النامال النيا  ل ان النياه م الن نل  ي تبم الصيا النيا ي، مغتت ا إلى مدسا  

لايصل غير اه ماستقااغ   اغه اليصب ل تصد اراى ل اراما ىديدا دم اتتره  ي ا ا لر ل،  نا يكتنح له  القر ا  

 .اا النقك اا  مإي اف  داةل اقيدفا لبحل

خ يبق     ايصتل ماةتدا  ي القير ا،  تل يكتتتتق  ا اخاقصتا    ن اي رتاس   النقيبممييصي هتيا الني ر  دق  

مالنيبراا  مغك  ا مى ل اياه م صاا ل ب يل النرما. ونا غقاتتتنن النامال النيا  ل الصدسا تبى إتافا غصي م  

 .فمل النيا ل الكا صل مغرظ ي ا  ي اراما ىديدا، انا يكاتد تبى   م دتنأ لبنتره  ماغمات مااسا  دوبا

، مالقي غقوتد دق القيبم  Rand J. Spiroممتد اسغبط هتيا الني ر   صيايتل الناماتل النيا  تل القي متدا تا 

اليياا  يحد  تصداا يقنرن النقيبم ان القياال اا النيا ل   اظ اقيدفا مس   ا  كتتت اما  امقبيل، مل ا ان  

 (Spiro et al., 1996: 59) له  ةيي ا  ترل ل ي دم ،ا   

 :(Cognitive Flexibility Theoryالمعرفية ) ة( في المرونRand J. Spiroسبيرو )نظرية 
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معاهته،    Rand J. Spiroغيُتد ايايتل الناماتل النيا  تل ان الصيايتا  النيا  تل الحتديبتل القي متداا تا  

مهي النراما القي خ غقرا ا    تا    ،النصينتلمغاوا  تبى غيكتتتت ا و ي تل غيبام النيا تل النيصتدا  ي الب  تا  ي ا  

مغيقا  هتيه الصيايتل دق القيبم خ يقم   ايصتل    ةبر  ىتاه ا دم ل را  ،تا قتل ينرن اغبتات تا  تتتتترتل ل ي.

غكتتتبكتتتب ل  كتتت  ل،  ل ييقند تبى  صا" النيا ل  تتتترل ااق ان له  تا  النياه م  ي ستتت اما  اقيدفا، 

ماخاقصتا    ن غنب ه  امقبيتل لبنيبرال، مإتافا غصي ن تا م صتاا لنق ببتا  النرما، انتا يكتتتتاتد تبى غحص أ   م 

ونتا غتتتتت ا الصيايتل إلى دق الناماتل   .(Spiro et al., 1996: 58)  ىتديتدا.راما  تن أ ممتا تل لبق ب أ  ي ا

تبى غيديل غير اه ماستتتقمدا  استتتقااغ   ا  اقصرتل تصد اراى ل النتتتتره ، إت   النقيبمالنيا  ل غنبل مدسا  

ه الصدسا اخاقصا    ن اي راس، مغك  ا مى ا  الصيا، مإتافا غصي م النيا ل الكتا صل  نا يقصاستش اا  غقاتنن هي 

 (.Spiro et al., 1996: 59لب يل النرما ال ديد، مهر اا ييُد دساساا لبقيبم اليياا   

 ي ضتتتتر" ايف  تا  النيا  تل، ينرن غحب تل الناماتل النيا  تل إلى  يُتدين سة كتتتت ن،  :  أبعباد المرونبة المعرفيبة

 مهنا:

تبى إاقاا د راس اقيدفا ماقصرتل   النقيبمغتت ا إلى مدسا  :   ( Adaptive Flexibility. المرونة التكيفية )1

 تترل ستايا مغبصاةي فمق غم  ط اكتبأ، ة ث يقم اخاقصا    ن اي راس  كت رلل ماامال. مغي ا هيه النامال  

  غنب ه      ن   القصصتل  الصتدسا هيه  غاغبط ي النراما القي غق بتش ستتتتاتل  ي القير ا مغرل تد  داةل اقيتدفا لبحتل. 

 (Spiro et al., 1996: 59  .امقبيل ايا  ل

إلى متدسا الياف تبى إاقتاا د رتاس اقيتدفا   اغتتتتت   : (Spontaneous Flexibility) المرونبة التلقبائيبة .2

ماقصرتل  تترل ستايا مغبصاةي فمق غم  ط اكتبأ، ة ث يقم اخاقصا    ن اي راس  كت رلل ماامال. مغي ا هيه 

غاغبط هيه الصتدسا  القصصتل   ن   .النامال  ي النراما القي غق بتش ستتتتاتل  ي القير ا مغرل تد  داةل اقيتدفا لبحتل

 (Spiro et al., 1996, p. 59) .امقبيلغنب ه  ايا  ل 

  :حل المشكلات ثالثا:

تصد اراى ل ارما ىديد دم ي ا   النقيبمييُدا ةلا النتتره  ان الينب ا  اليصب ل اليب ا القي يكتقمدا ا  

ا   ا لرف يق بش البحث تن ةل اصاسش. مييصي تلم ااقصا  النقيبم ان ةالل ي ا ماضحل إلى ةالل دوبا مضرةا

ان له  استتتقمدا  القير ا النصيم، مغحب ل تصاتتتتا النرما، مغرظ ا المباا  الكتتتا صل لبرتتتتر  إلى ةل 

خ يقياال اا النراما   ايصل غبصاة ل دم تتتراة ل،  ل ييقند    النقيبمميصر  اي ر  ةلا النتتره  تبى دق . ياا 
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تبى ل را  تصب ل غتتتتنل   م النتتتتربل، غحديد تصاتتتتاها، امقااح  داةل لبحل، الق اس البديل اياكتتتش، ،م  

القحصأ ان تتتتحل الحل. ليلم  نق ةلا النتتتتره  ياغبط  ينب ا  القير ا ابل القحب ل، ماخستتتقصقاا، ماغمات  

إلى دق ةل النتره  تنب ل اصينل غنا  نااةل غبدد  ي م  (  George Polya   ىرسا  رل ا دشاس  . ممد الصااس

  .النتتتربل مغصق ي  نااىيل الحل مالق ود ان تتتحقه، انا ي يب ا تنب ل غير ا اص   ل ينرن غيبن ا مغ رياها 

(Polya, 1957, pp. 5–16)   ،112، ص 2010د ر ىافم مار ل ) 

 :المشكلاتفي حلّ  (  (George Polyaجورج بوليا  أنموذج

ان د اع تبنا" الاياضت ا  مالقا  ل اليين دست نرا  ي مضتا دستا  ( (George Polya  ىرسا  رل ا اييُد 

د،صتا" القيتااتل اا    النقيبمايايتل ماضتتتتحتل لينب تل ةتلا النتتتتتره ، ممتد سوا   ي دتنتالته تبى و ي تل غير ا  

 .النتره  الاياض ل مو ي ل غحريب ا إلى تنب ل تصب ل اصينل ينرن غيبن ا مغ رياها

تنب ل تتتراة ل،  ل هر اتتال تصبي اصيم ييقند تبى القير ا النص صي     يا   رل ا دق ةلا النتتره  ل كت

 ي م النتتتتربل مغحب ل اي  اغ ا، ،م اخاقصا  إلى مضتتتا ل ل اصاستتتبل   النقيبممالم را  النققا يل، ة ث يبدد  

ا اااىيل الحل مالقحصأ ان تتحقه. ميقود  رل ا دق الي م الين أ  لبحل، م يد تلم غصي ي هيه الم ل  دمل، مدل اا

ق  لبنتتتربل ييُد الم را ايستتاستت ل القي غحدف ا اح تنب ل الحل، إت خ ينرن الرتتتر  إلى الحل الاتتح ح فم 

 (Polya, 1957: 5  .إفساك لب يل النتربل متصاتاها

مييُتد انرتا  رل تا ان الصنتاتا القا ريتل الن نتل ياته يحر  تنب تل ةتل النتتتتتره  إلى ل را  متا بتل لبقيبم  

ا  ي اليديد ان الدساستتا  القا ريل الحديبل القي غ دف إلى غصن ل ا اسا  القير ا   مالقدسيش، انا ىيبه دستتاستتا

  .مةل النتره  لد  النقيبن ن

ان د اع الصناتا القا ريل  ي غيكت ا تنب ل ةل النتتره ، إت (   (George Polya  انرتا ييُد م  يا 

يا  دق ةل النتتتربل تنب ل تصب ل اصينل غنا   س ا اااةل اقاا  ل هي:   م النتتتربل، ممضتتا ل ل لبحل، 

 مغصي ي الم ل، ،م اااىيل الحل مالقحصأ اصه، انا ي يل تنب ل الحل ما بل لبقيبم مالقدسيش  ترل اصيم.

م ي هيا الكتت اظ، يقود الكتتااااةي دق انرتا  رل ا يقن    رضتترح ل راغه القي غكتتاتد النقيبم تبى  

ونا يت ا د ر ىافم مار ل    (.28  :1999الكااااةي,    اخاقصا  القدسي ي ان   م النتربل إلى ةب ا  ترل اصيم

إلى دق هتيا الصنرتا يكتتتت م  ي غحريتل القير ا إلى ل را  غيب ن تل متا بتل لبق ب أ، انتا يي ع ا تاسا  القير ا  
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دق انرتا  رل تا    م،لامق إلى. ميتيهتش م تااي  (115–112  :2010د ر ىتافم مار تل,     النصيم لتد  النقيبن ن

يكتتتاتد تبى غصي م الينب ا  اليصب ل لد  النقيبم ميتتتت يه تبى استتتقمدا  استتتقااغ   ا  اقيدفا  د  الحبر  

 (386 :2000م ااي مالامق,   اليتراة ل.

 :( (George Polyaبوليا جورج مراحل حل المشكلات عند 

هي الناةبتل القي يصر     تا النقيبم  صاا"ا    :(Understanding the problem. فهم المشببببكلبة )1 

النتتتربل  دمل، مغحديد الني  ا  مالن بر  اص ا، مغن    النيبراا  الن نل تن ي ا الن نل، مإتافا تتت ايل  

 (28: 1999 الكااااةي.  النتربل   سبر ه الماص لاناق اسق يا  ا  ترل تح ح مبل البد"  ي الحل.

هي الناةبل القي يصر     ا النقيبم  الق اس اخستتتقااغ   ل    :(Devising a plan. وضبببط خطة للحل )2

النصاستبل لحل النتتربل، ان له  س   ا  المباا  الكتا صل، مغحديد الم را  الهعال، مالبحث تن لاظ دم 

 (113-112: 2010ىافم مار ل.   د ر  داةل اقيدفا ينرن اسقمداا ا لبرتر  إلى الحل.

هي الناةبتتل القي يقم    تتا غ ب أ الم تتل القي غم    :(Carrying out the plan. تنفيببا الخطببة )3

الق اسها  تتتترل اصيم، اا إىاا" الينب ا  الحكتتتا  ل دم اليصب ل الهعال، مالق ود ان تتتتحل الم را  د،صا"  

 (386: 2000مالامق,   م ااي القصي ي لبرتر  إلى الحل الص اةي.

هي الناةبتل ايل اا القي يصر     تا النقيبم  نااىيتل الحتل التيا   :(Looking back. مراجعبة الحبل )4

غرتتتل إل ه، مالق ود ان تتتحقه، مالقحصأ ان اد  غرا صه اا الن بر   ي النتتتربل،  ااضتتا ل إلى إاراا ل  

 .(458: 1985 اتراغي . غحك ن الحل دم إي اف لاظ  ديبل له.

ونلاس    نظرية سببيرولبصا" النص اا مغيكت ا ىراابه الباتايل، م  نظرية أرنهايم  البحث الحالي تبى  اتقند "

لقاتتتتن م القباس ةل النتتتتتره  مغحب ل ل راغه. م  يا   أنموذج بوليااياا تا  لتتتتتاح مغبايا الصقاةي، م

ا  ي ضر" هيه الصيايا  البه    ".القراال، يقم الا ط   ن  صا" ايفما  م  ن غيك ا الصقاةي تبن ا

 المحور الثاني: الدراسات السابقة:

 (2019دراسة )عبد الرضا وفاضل,  اولًا: التفكير البصري:



2026/ 7/5- 6وقائع المؤتمر الدولي الرابع )) التعليم العالي وقضايا المجتمع المعاصر (  
 

115 
 

 ( ةربيية التلبة جامعة واسط كلط دىل صريالب )التفكير

ل الرب ل، مغررا  ت صل الدساستل  القياف تبى القير ا الباتاا لد  لبب ماستط،   دفدم ن  هيه الدساستل  ي 

( لتالتش ملتالبتل غم الق تاسهم  تال ايصتل اليتتتتتراة تل البكتتتت  تل، ممتد غبصت  البتاةبقتاق اص تاا البتدياا  40ان  

 ال تاايتل،غير ا الباتتتتاا تصتد لببتل     اظ  ي  ممتد دظ ا  الصقتاةي مىرف    صاا(،  38النررق ان   (،2015 

 مدياا مىرف القير ا البااا غبيا لنقك ا ال صا ملاالح اليورس.

ا: المرونة المعرفية:  (2024, اليبكامافساسل   ثانيا

 ( جامعةال طلبة وعلاقتها بالثقة بالنفس الًكاديمية عندالمعرفية   )المرونة

مالبصتل    النيا  تل الناماتلاليهمتل اخسغبتال تل   ن   تدف القياف تبى  النبصىدم نت  هتيه التدساستتتتل  ي  

(  400   ان  الدساستتتل  ت صل  غررا    تصد لببل ال اايل ةكتتتش اقك اا ال صا مالقماتتتل    الصيا اخوافين ل

  اص تاا   صتا" تبى د البتاةث اتقنت ممد  اليتتتتتراة تلال بص تل     ايصتلال ت  الق تاسهم  غم لببتل ال تاايتل ان  ملالبتل  لالش 

  القبصتاة تل  اخستتتتق تا تا   مهي  صاا( ا تال ن 24  ان  النررق  ،(Spiro, 1988  ايايتل م أ  النيا  تل لبناماتل

  ي  امظ  مىرف   ماياتتتتا ايا  ل  اامال لدي م ال تاايل   لببتل الصقتاةي اق اظ ا   ممد   القر ي تل،  ماخستتتتق تا ا  

 ملاالح اليورس, مخ يرىد  امظ  ي النامال النيا  ل غبيا لبقمال. لنقك ا ال صا غبيا النيا  ل النامال

 :(2016)مهرية,  دراسة ثالثاا: حل المشكلات:

 )مهارات حل المشكلات لدى التلاميا )

ا اسا  ةل النتتره  لد  غها ي الكتصل الباا ل     دف القياف تبى الدساستل  ي ال  اةا,  هيه دم ن  

استتتقينب  الباةبل   مغحديد اخلقهف  ي هيه الن اسا   حكتتتش ال صا،  1،اارا لغماتتتل اليبر  الق ايب ل(

 ة ث   يتتتراة ل،ال ايصل  الالنص ي الرتتتيي  اتقباسه اياكتتش لنبل هيه الدساستتا  غم الق اس ت صل الدساستتل  

, ةل النتتتتره     ي(  1997ةندا    مغبص  الباةبل اص اا  غبن ي مغبن يا،  (300   غررا  ت صل الدساستتتل ان

مدظ ا  اقاةي الداسستتتل إق غها ي الكتتتصل الباا ل تبر  غ ايب ل يناسستتترق ا اسا  ةل النتتتتره   دسىا  

مدياتتتا مىرف  امظ  ي ا اسا  ةل النتتتتره  غبيا لنقك ا ال صا ملاتتتالح  ان ا اسا إلى دلا ،   امقبيل

 اليورس.

 
 . الصف الخامس الإعدادي يسُتخدم في بعض الدول العربية مثل الجزائر، ويقابل في النظام التعليمي العراقي " تلاميذ السنة الثانية ثانوي "صطلح  م 1
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 منهجية البحث واجراءاته:

سيييييييييييييييت ياو  البياحي  في ثيعا اللمن من البحي  عرف للم ها المتبم وليافية الاعرانات المتعل ية  ملتمم  
 وعي ة البح  وتوفير الادوات واستخراج الخصائص لها ولما يأتي:

الى تحديد الوضم ودراسة الواقم او  العي يسعى  الم ها الوصفي الارتباطي اعتمد الباح   البحث: منهج
إذ ي وم  التعرف على العلاقات بين الح ائق المتصلة  الظاثرة المدروسة، وفهم  دقي اَ،الظاثرة ووصفها وصفاً 

وليس ملرد الوقوف على وصفها وت دير ما ي بغي أن تكون عليه الظواثر في ضون قيم ومعايير   لها،معمق 
 (.28: 2007معي ة )الكيلاني والشريفي,  

,  1الصف الخامس العلمي في مديريات تربية  غداد )الكرختحدد ملتمم البح  الحالي  طلبة  البحث: مجتمع
عدد  وبلغ  وطالبة،( طالب 34678بلغ عددثم الكلي ) ،(2026- 2025الدراسي ) للعام (3, الكرخ2الكرخ

(  18863) ات الاناث المتعلمفي حين بلغ عدد  الملتمم،( من حلم %46( وبلغت ال سبة )15815)العلور 
 ( يوضح ذلك1واللدو  ) ،الملتمم( من حلم %54وبلغت ال سبة )

 ( 1جدول )
 مجتمع البحث موزع بحسب المديرية والجنس  

النسبة   المجموع  الصف الخامس العلمي  المديرية 
 اناث  ذكور المئوية 

% 31 10714 5549 5165 الكرخ الاولى   

% 44 15296 8990 6306 الكرخ الثانية   

% 25 8668 4324 4344 الكرخ الثالثة   

% 100 34678 18863 15815 المجموع   

% 46 النسبة المئوية   54 %  

يُ صد  عي ة البح  ثي عمن من الملتمم العي تلري عليه الدراسة يتم اختيارثا لغرف إعران   البحث: عينة
 د وق (،108  :1999الدراسة عليها وفق قواعد خاصة لكي تمثل الملتمم تمثيلًا صحيحاً )عريفا وآخرون،

, 2, الكرخ1مديريات تربية  غداد )الكرخ اختيرت العي ة  الطري ة الطبقية العشوائية ذات التوزيم المت اسب من
وبلغت ذلور ( 138)بواقم   وطالبة،( طالب 300) وقد بلم عددثم ،(2026- 2025الدراسي )  للعام (3الكرخ

 ( يوضح ذلك2واللدو  )  (،%54( وبلغت ال سبة )162) الاناث في حين بلغ عدد  (،%46ال سبة )
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 ( 2جدول )
 بحسب المديرية والجنس ةالبحث موزع عينة

النسبة   المجموع  الصف الخامس العلمي  المديرية 
 اناث  ذكور المئوية 

% 31 93 47 46 الكرخ الاولى   

% 44 132 77 55 الكرخ الثانية   

% 25 75 38 37 الكرخ الثالثة   

% 100 300 162 138 المجموع   

% 46 النسبة المئوية   54 %  

واختيار الاداة له اثمية لبيرة    السييلو ،اداة البح  ثي طري ة موضييوةية م   ة لقياع عي ة من   البحث: ادوات
  Anastasi, 1976: 15))   قياسها.في التعرف على الخاصية المراد 

ما الخطوات  أ  وثبات،تتوافر فيها خصائص القياع من صدق    ثلاثةلتح يق أثداف البح  الحالي، اقتضى توفر  و 
 تباعاً وعلى ما يأتي: عرضها الباح  يالخاصة  كلّ مقياع فس 

 :التفكير البصري الاداة الاولى: مقياس 
 عد اطلاع الباح  على الادبيات والدراسيييييييات السيييييييا  ة تم ب ان مقياع التفكير البصيييييييري وفق تعري   

إدرا  الكل أربم ا عاد )رنهايم قسم التفكير البصري الى ( ووف اً لاRudolf Arnheim  1969نظرية أرنهايم )و 
(، وبلغ ملموع  تفسيييييييييير المع ى البصيييييييييري ،  إدرا  الأنماط والتكوين  ت ظيم العلاقات البصيييييييييرية،، والب ية العامة

موافق  شييييييييييييييدة، موافق، ( ف رات اميا بيدائيل ابعيا ية فكيانيت أربم بيدائيل )5( ف رة ولكيل  عيد )20ف رات المقيياع )
 (.1, 2, 3, 4( وبتدرج )غير موافق، غير موافق  شدة

 :: مقياس المرونة المعرفيةالاداة الثانية
قام الباح  بتب ي مقياع المرونة المعرفية المعد  طلاع الباح  على الادبيات والدراسات السا  ة   عد ا

وتكون المقياع  (.  (spiro,1996وفق تعري  ونظرية سبيرو    ( والعي ب ي على2024من قبل )العبساوي ,  
التل ائية(  ( ف رة موزعة على  عدين  24من )  البعد الأو  )الاستلا ات  الثاني  ( ف رة  13وتمثله )ثما:  والبعد 

 طري ة المواقف اللفظية اذ وضم لكل موقف ثلاث  ( ف رة وقد ب ي المقياع  13وتمثله ))الاستلا ات التكيفية(  
 (.1,2,3احتمالات وبأوزان )

 :حل المشكلات: مقياس الاداة الثالثة
 عد الاطلاع الباح  على الادبيات والدراسات السا  ة تم ب ان مقياع حل المشكلات وفق تعري  وانموذج  

ووف اً لأنموذج بوليا قسم حل المشكلات الى أربم مراحل )فهم المشكلة،  (  1957George Polyaعورج بوليا )
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( ف رات، اما بدائل 6( ولكل مرحلة )24وضم خطة للحل، ت فيع الخطة، مراععة الحل(، ولان ملموع الف رات )
 (. 1, 2,  3, 4ابعا ة فكانت أربم بدائل )غالباً، دائماً، احياناً، ابداً( وبتدرج )

 : اييسإعداد تعليمات المق
 للطلبة،وم اسييييبة للب ية المعرفية   الفكرة،واضييييحة   اييسأن تكون محتوى الف رات في الم حرص الباح          

على تعليميات    اييسفي تطبيق الم ي  مم تل يب الغموف والعموميية التي تربيك المسييييييييييييييتلييب اذ اعتميد البياحي  
وطلب من    مقياع،تعليمات لل  فهمها  سيييييييييهولة مم مراعاة الدقة والسيييييييييرعة في قرانة الطلبة  حي  يسيييييييييتطيم  

 .م أنها ت طبق عليه ون ( م ابل الف رة التي يعت د إشارة )  واأن يضعي الطلبة 
 اييس:التحليل المنطقي لفقرات المق

من الخطوات المهميية ع ييد ب ييان أو إعييداد مقييياع مييا، ثو عرف المقييياع على ملموعيية من الخبران        
والمتخصييييصييييين للحكم على مدى سييييلامة اللغة للف رات وللتعليمات وم اسييييبتها للفىة المسييييتهدفة ومدى ملانمة 

(، ومن  308:  2012الف رات في قياع ما وضييعت من اعل قياسييه في مضييمونها وشييكلها الظاثري )شييحاتة،  
الم اييس الثلاثة  ، عرف الباح   اوقياع الصيييييييييدق الظاثري له  اييسالتعرف على صيييييييييلاحية ف رات الم  أعل

ان الخبرة في ملا  العلوم التربوية وال فسيييييييية ببد   ذوومن المختصيييييييين    ين( محكم10الأولية على )  ا صيييييييورته
من اعله، وفي ضيييون  ت للغرف العي وضيييعمتها في الحكم على مدى ملائ  اييسآرائهم وملاحظاتهم حو  الم 

ب سييييييييييييييبيية    اييسالمواف يية على عميم ف رات الم يي  تمييت و   لغويييا ف      مييا قررا المحكمين تمّ تعييديييل  عر الف رات 
(100%.) 

 :تجربة وضوح الفقرات والتعليمات
من الأمور الأسياسيية والمهمة في ب ان الم اييس والاختبارات ال فسيية ثي توضييح فكرة المقياع، إذ أنها         

تمهيد الفرد للحيالية الع ليية وال فسيييييييييييييييية الم ياسييييييييييييييبية للموقف الاختبياري ال يائم إذ بهيا تح ق من ميدى فهم العي ية  
 (. لعلك قام الباح  612:  1979ا )السيييييييييد، المسييييييييتهدفة تعليمات ووضييييييييول ف رات لديهم والممن اللازم بنلاز 

 شييييييييييييييكيل  الصييييييييييييييف الخيامس العلمي  ( طيالبياً وطيالبية من طلبية  20على عي ية عيددثيا )  اييس الثلاثيةبتطبيق الم ي
من حي  اللغة والمحتوى، ومدى وضيول التعليمات    اييسدى وضيول لل ف رة من ف رات الم لمعرفة م  عشيوائي،

،  ا وتعليماته   اييسالاسييييتفسييييار عن أي غموف في الم   إذ طلب م هم  ولعلك تحديد الوقت المسييييتغرق لةعا ة،
واضييييحة، وقد تراول الوقت المسييييتغرق في   او تعليماته  الم اييس الثلاثةوفي ضييييون ثعا التلربة تبين أن ف رات 

, وبال سييييييييييبة لمقياع  ( دقي ة16( وبمتوسيييييييييي  )20( الى )13من ) ال سييييييييييبة لمقياع المرونة المعرفية ابعا ة  
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( دقي ة, وبال سيييبة لمقياع حل المشيييكلات من  13( دقي ة وبمتوسييي  بلغ )16( الى )10التفكير البصيييري من )
 ( دقي ة.17( دقي ة وبمتوس  بلغ )22( الى )14)

 :المقاييس الثلاثةالتحليل الإحصائي لفقرات 
تُعدّ عملية التحليل ابحصائي لف رات المقياع من الخطوات الأساسية لب ائه وإنّ اعتماد الف رات التي تتميم     

( ويهدف التحليل  Anastasi , 1988 , 192 خصيائص سييكومترية عيدة يلعل المقياع أرثر صيدقاً وثباتاً. )
الاحصيييائي للف رات عادةً إلى حسييياة ال وة التمييمية لها وحسييياة معاملات صيييدقهام لانهما أثم م شيييرين لدقة 

لعا قام الباح   إعران التحليل ابحصييائي على    .(32  ،2001،  )الكبيسيييت لقياسييه.  الف رات وقياسييها لما أعد 
 وفق الآتي:

 للفقرات:. القوة التمييزية 1

ي صيييييد  ال وة التمييمية ثي قدرتها على التمييم بين ابفراد العين يتمتعون بدرعة مرتفعة من الصيييييفة أو        
طبق  لعا  .  (147:2019, عبد المليد )  نفسهاوبين من يتمتعون بدرعة م خفضة من الصفة أو السمة   السمة،

ال وة    اسيييييتخراج ( طالب وطالبة وقد قام الباح  300على افراد العي ة البالغ عددثم )  اييس الثلاثةالباح  الم 
 التمييمية وف اً للخطوات الاتية:

 تم تصحيح استمارات ابعا ة لاستخراج ال وة التميمية لف رات المقياع. •

  عد ذلك تمّ ترتيب درعات أفراد العي ة ت ازلياً من أعلى درعة للية إلى اقل درعة للية. •

%( من لييلّ ملموعيية إذ اقترل ل ليلي ل   27حييددت الملموعتييان المتطرفتييان  ييالييدرعيية الكلييية وب سييييييييييييييبيية ) •
Kelly   ان يكون عدد افراد لل ملموعة من الملموعتين المتطرفتين في الدرعة الكلية ع د حسيييييييييياة ال وة

( طالب 162وبلغ العدد الكلي )  (،286،  1998%( من أفراد العي ة )عودة،   27التميمية للف رات ب سيييبة )
 \( طالب وطالبة في الملموعة الدنيا.81( طالب وطالبة في الملموعة العليا و)81بواقم ) وطالبة،

( لعي تين مسيييييييييت لتين في حسييييييييياة دلالة الفروق بين متوسيييييييييطي  t-testالاختبار التائي )  اسيييييييييتعمل الباح   •
، على أسياع أن القيمة التائية المحسيوبة تمثل  اييس الثلاثةدرعات للّ ف رة من ف رات الم  الملموعتين في

مميمة لكونها دالة احصييييييييييييائياًم لأن قيمتها التائية    ف رات الم اييسال وة التمييمية للف رة، واتضييييييييييييح أن عميم  
( وع يد مسييييييييييييييتوى دلالية  160( بيدرعية حريية )1,96المحسييييييييييييييوبية أربر من القيمية التيائيية الليدوليية البيالغية )

(0.05 .) 
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 : للمقاييس الثلاثة الداخلي )صدق الفقرات( الاتساق. 2

يُعَّد الصييييييدق من أثم خصييييييائص الاختبار والم اييس التربوية وال فسييييييية,  ويتعلق صييييييدق الاختبار أو         
المقياع  الهدف العي يب ي الاختبار او المقياع من أعله, وبال رار العي يتخع اسييييييييييت اداً إلى درعاته, فدرعات 

في حسيييياة   اعتمد الباح  ، (  186:2011المقياع تسييييتخدم عادة في التوصييييل إلى اسييييتدلالات معي ة )علام,
 بين درعات للّ ف رة والدرعة الكلية  Person correlationصييييييييييييدق الف رة على معامل ارتباط ل بيرسييييييييييييون ل  

، لكون درعات الف رة متصييييييييييييييلة  ودرعات الف رة والملا  العي ت تمي اليه فضييييييييييييييلا عن مصييييييييييييييفوفة الارتباطات 
( طالب وطالبة في البح  الحالي، واتضيح أن عميم  300ومتدرعة، علماً أن عي ة صيدق الف رات تتكون من )

( إذ لانت قيم معاملات 0,05دالة احصييييييييائياً ع د مسييييييييتوى دلالة )لف رات الم اييس الثلاثة  معاملات الارتباط  
 (.  0,05( وبمستوى دلالة )298( بدرعة حرية )0,113أربر من القيمة اللدولية البالغة )المحسوبة ارتباطها 
 :اييس الثلاثةص القياسية )السيكومترية( للمقالخصائ
أثم الخصييييائص القياسييييية للمقياع التي أردثا المختصييييون في القياع ال فسييييي ثما خاصيييييتا الصييييدق   ان من

والثبات، إذ تعتمد عليها دقة البيانات أو الدرعات التي نحصيييييييييييل عليها من الم اييس ال فسيييييييييييية )عبد الرحمن، 
تح ق من  سييييييتم ال اييس الثلاثةخصيييييائص السييييييكومترية لف رات الم وبعد ان عرف الباح  ال  (،227،  1998

 ولما يأتي: ،للم اييسالخصائص القياسية 
ي صييد  الصييدق أن يقيس المقياع ما وضييم من أعله، أي إن المقياع الصييادق يقيس   المقياس:أولًا: صددق 

إلييهيييييييا                                                  أو  يييييييابضيييييييييييييييييييييافييييييية  م يهيييييييا  بيييييييدلًا  آخر  شييييييييييييييييىييييييياً  يقيييس  ولا  يقييسييييييييييييييهيييييييا  أنيييييييه  يمعم  التيي        الوظييفييييييية 
الصييييييدق  وثما للم اييس الثلاثة نوعين من الصييييييدق(، ول د اسييييييتخرج  173,  2000)عبد الحفيظ ومصييييييطفى، 

 م ها: نوعوفيما يأتي توضيح لكيفية التح ق من لل  الظاثري، وصدق الب ان،
ي وم ثعا ال وع من الصييييييدق على مدى تمثيل المقياع للميادين أو الفروع المختلفة    الظاهري:الصدددددق . 1

وقد تح ق الباح  من الصيييييييييدق الظاثري    (،150,  1998لل درة أو السيييييييييمة التي يقيسيييييييييها )عبد الرحمن، 
الخبرة في ملا    ذووعلى الخبران المتخصييييييصييييييون من المختصييييييين    هاعن طريق عرضيييييي  للم اييس الثلاثة
 وقد تمت المواف ة عليها عميعا.  وال فسية،العلوم التربوية 

ي صييييييييييييييد  يه قيدرة المقيياع على قيياع المتغير المراد قيياسييييييييييييييه وف ياً للمفهوم ال ظري   :صددددددددددق ال نداء.  2
(Cronbach,1984:120.)    اسيييتخراج  عن طريق للم اييس الثلاثة  وقد تح ق الباح  من صيييدق الب ان

  ال وة التمييمية والاتساق الداخلي لف رات الم اييس الثلاثة.
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ي صيييييد  الثبات دقة المقياع أو اتسييييياقه، فإذا حصيييييل الفرد على نفس الدرعة )أو درعة   المقياس:ثانياً: ثبات  
قريبة م ها( في المقياع نفسيييه أو ملموعات من الأسيييىلة المتكافىة أو المتماثلة ع د تطبي ه أرثر من مرة فإن ا  

. وقد تم التح ق  (481  ,2011نصيييييف المقياع في ثعا الحالة  أنه على درعة عالية من الثبات. )أبو علام،  
 ولما يأتي: خلرو نبامن ثبات الم اييس الثلاثة عن طريق معادلة الفا 

 :Alpha – Cronbach خكرو نباطريقة ألفا معادلة 
بت اسي ها وإمكانية الوثوق ب تائلها ال ائمة على حسياة الارتباطات بين درعات عميم   المعادلةتمتاز ثعا       

وي شيييييييييييييير معياميل اتسيييييييييييييياق أدان الفرد أي   بيعاتيه،ف رات المقيياع على فرف أن الف رة ةبيارة عن مقيياع قيائم  
بهعا الطري ة من    للم اييس الثلاثة  (. وقد أسيييييييييييييتخرج الثبات 254:  1998التلانس بين ف رات المقياع )عودة،

لمقياع  ( اسيتمارة، وباسيتعما  معادلة لرونباخ بلغ معامل ألفا  300درعات اسيتمارات العي ة الأسياسيية البالغة )
 ت وثو معاملا(  0,83ولمقياع حل المشكلات )  (،0,88ولمقياع التفكير البصري )(  0,85)المرونة المعرفية  

 في إعران البحوث. ايمكن الاعتماد عليه ةثبات عيد 
 النهائية: ابصورته سيايوصف المق ❖
فقرة اربعة  لكل    ( ف رة20 صورته ال هائية من )التفكير البصري  يتكون مقياع    :التفكير البصري مقياس    .1

لعا فإنَّ أعلى    ،(1,  2,  3,  4)وتأخذ الدرجات  (  موافق بشدة، موافق، غير موافق، غير موافق بشدة)بدائل  
( في حين يبلغ الوس   20( درعة وأدنى درعة ) 80درعة يمكن أنَّ يحصل عليها المليب في المقياع تكون )

 (. 50الفرضي للمقياع ) 
ثلاث   لكل ف رة  ( ف رة24 صورته ال هائية من )المرونة المعرفية  يتكون مقياع    . مقياس المرونة المعرفية:2 

لفظية   ) مواقف  التوالي  للبدائل على  الدرعات  أنَّ يحصل عليها    (،3,  2,  1تأخع  يمكن  أعلى درعة  فإنَّ  لعا 
 (.48( في حين يبلغ الوس  الفرضي للمقياع )24( درعة وأدنى درعة )72المليب في المقياع تكون ) 

  بدائل فقرة اربعة  لكل    ( ف رة24 صورته ال هائية من ) حل المشكلات  يتكون مقياع    :المشكلاتحل  . مقياس  3

لعا فإنَّ أعلى درعة يمكن أنَّ يحصل عليها المليب    ،(1,  2,  3,  4) الدرجات  وتأخذ  ، احياناً، ابداً(  غالبا،  دائما)
 (. 60( في حين يبلغ الوس  الفرضي للمقياع )24( درعة وأدنى درعة )96في المقياع تكون ) 

 الإحصائية:الوسائل 
 ثي: (،SPSSالوسائل ابحصائية بواسطة الح يبة ابحصائية للعلوم الاعتماةية )تم حساة   
 : للتعرف على المتغيرات ع د العي ة.لعينة واحدة t-testالاختبار التائي  •
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 البح . م اييس: لحساة ال وة التميمية لف رات لعينتين مستقلتين t-testالاختبار التائي  •

لحسييييياة الارتباطات بين درعة الف رة    Person Correlation Coefficient:معامل ارتباط بيرسدددو    •
البح  وأيضيييييييييا حسييييييييياة الارتباطات بين درعة الف رة ودرعة الملا  أو البعد العي   لم اييسوالدرعة الكلية 

البح ، لما اسيييتخدم    لم اييسالبح ، لعلك في حسييياة مصيييفوفة الارتباطات الداخلية   لم اييست تمي اليه 
 .البح  للتعرف على العلاقة الارتباطية بين متغيرات 

: اسيييتخدمت لاسيييتخراج الثبات  طري ة الفا للاتسدداق الداخلي  Cronbach Alphaمعادلة ألفا كرونباخ   •
 للاتساق الداخلي لم اييس البح .

 استخدم لمعرفة اسهام المرونة المعرفية والتفكير البصري في حل المشكلات. :تحليل الانحدار المتعدد •

 :عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها
عرضيياً لل تائا التي تم التوصييل إليها ب ان على الاثداف التي تم تحديدثا   اللمن من البح  يتضييمن ثعا       

وتفسيييييير ثعا ال تائا وم اقشيييييتها  حسيييييب ابطار ال ظري والدراسيييييات السيييييا  ة وخصيييييائص الملتمم العي تمت 
ويمكن عرف  والم ترحات،التوصييات و   الاسيت تاعات من ومن ثم الخروج  ملموعة   الحالي،دراسيته في البح  
 ال تائا لما يأتي:

 . المرحلة الاعداديةلدى طلبة التفكير البصري التعرف على  الأول:الهدف 
لأفراد عي ة البح  والانحراف المعياري  المتوس  الحسابي  الباح   لأعل تح يق ثعا الهدف استخرج  

( وبانحراف  52,865) المتوس  الحسابي  , اذ بلغ  طالب وطالبة لمقياع التفكير البصري   (300البالغ عددثم ) 
( تبين ان المتوس  الحسابي  50البالغ )  الفرضيوع د م ارنة المتوس  الحسابي مم المتوس     ( 8,211معياري )

والفرضي استخدم  , ولغرف التعرف على دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابي  الفرضيمن المتوس     اربرللعي ة  
( وع د م ارنتها  القيمة اللدولية البالغة 6,044اذ بلغت القيمة التائية المحسوبة ),  الاختبار التائي    الباح  

التائية المحسوبة لانت اربر من  299( وبدرعة حرية )0,05ستوى دلالة )( ع د م1,96) تبين ان القيمة   )
 ( يبين ذلك. 3واللدو  )وثعا يع ي ان العي ة تمتلك تفكير  صري القيمة التائية اللدولية , 
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 ( 3الجدول )
 التفكير البصري المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية لمقياس 

المتوسط  العينة المتغير
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط 
 الفرضي

 الدلالة  tالقيمة التائية
 الجدولية  المحسوبة (0,05)

 دالة 1,96 6,044 50 8,211 52,865 300 التفكير البصري 

 
للتفكير البصري  أن ابدرا  البصري يُعد عملية تفكير م ظمة وليست  المتعلمينمكن تفسير امتلا  م

ملرد إحساع، حي  ي وم الع ل بت ظيم العلاقات بين الأشكا  والرموز وفهمها. ويتطور ثعا ال وع من التفكير  
على الانت ا  نحو التفكير الملرد. لما تسهم الم اثا الدراسية التي    المتعلمينمم ال مو المعرفي، مما يساعد  

ال درة. ويعكس ذلك قدرة   على معاللة المعلومات   المتعلمينتعتمد على الرسوم والمخططات في ت مية ثعا 
،  المختلفة صريًا وفهم العلاقات بي ها. وعليه، فإن التفكير البصري يدعم الفهم والتحليل في المواقف التعليمية  

 (. 2019فساسل  تبد الاضا م اضل, وثعا ال تيلة اتف ت مم 
 . المرحلة الاعداديةلدى طلبة المرونة المعرفية التعرف على  :الهدف الثاني

لأفراد عي ة البح  والانحراف المعياري  المتوس  الحسابي  الباح   لأعل تح يق ثعا الهدف استخرج  
( وبانحراف 52,675)المتوس  الحسابي  , اذ بلغ  طالب وطالبة لمقياع المرونة المعرفية  (300البالغ عددثم )

( تبين ان المتوس  الحسابي  48البالغ )  الفرضيوع د م ارنة المتوس  الحسابي مم المتوس     ( 7,330معياري )
والفرضي استخدم  , ولغرف التعرف على دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابي  الفرضيمن المتوس     اربرللعي ة  
( وع د م ارنتها  القيمة اللدولية البالغة  11,052اذ بلغت القيمة التائية المحسوبة ) ,  الاختبار التائي    الباح  

التائية المحسوبة لانت اربر من  299( وبدرعة حرية )0,05ستوى دلالة )( ع د م1,96) تبين ان القيمة   )
 ( يبين ذلك. 4واللدو  )وثعا يع ي ان العي ة تمتلك مرونة معرفية القيمة التائية اللدولية , 

 ( 4الجدول )
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية لمقياس المرونة المعرفية 

المتوسط  العينة المتغير
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط 
 الفرضي

 الدلالة  tالقيمة التائية
 الجدولية  المحسوبة (0,05)

 دالة 1,96 11,052 48 7,330 52,675 300 المرونة المعرفية 
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للمرونة المعرفية  أن التعلم في البيىات المع دة يتطلب ال درة على إعادة ت ظيم    المتعلمين مكن تفسير امتلا   م
على تعديل طرق تفكيرثم    المتعلمين المعرفة والانت ا  بين تمثيلات متعددة وفً ا للموقف. ويعكس ذلك قدرة  

واستخدام استراتيليات مت وعة ع د مواعهة المشكلات. لما أن المعرفة تُب ى من خلا  مواقف متعددة، مما  
إلى   المتعلم  الم ظمة  المواقف غير  المفاهيم وتوظيفها في سياقات مختلفة. وتدفم  بين  الرب   يساعدثم على 

 مية قدرته على التكي  مم المتغيرات التعليمية. وعليه، فإن  البح  عن بدائل متعددة للحل. ويسهم ذلك في ت
وثعا ال تيلة عانت   ر الدي اميكي وإعادة ب ان المعرفة  فاعلية.على التفكي  المتعلمينالمرونة المعرفية تعكس قدرة  

 . (2024فساسل  اليبكاما, مطا  ة مم 
 .  المرحلة الاعداديةلدى طلبة حل المشكلات التعرف على  :الثالثالهدف 

لأفراد عي ة البح  والانحراف المعياري  المتوس  الحسابي  الباح   لأعل تح يق ثعا الهدف استخرج  
( وبانحراف  63,455)المتوس  الحسابي  , اذ بلغ  طالب وطالبة لمقياع حل المشكلات   (300البالغ عددثم )

( تبين ان المتوس  الحسابي  60البالغ )  الفرضيوع د م ارنة المتوس  الحسابي مم المتوس     ( 9,310معياري )
والفرضي استخدم  , ولغرف التعرف على دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابي  الفرضيمن المتوس     اربرللعي ة  
( وع د م ارنتها  القيمة اللدولية البالغة 6,434اذ بلغت القيمة التائية المحسوبة ),  الاختبار التائي    الباح  

التائية المحسوبة لانت اربر من  299( وبدرعة حرية )0,05ستوى دلالة )( ع د م1,96) تبين ان القيمة   )
 ( يبين ذلك.5واللدو  )وثعا يع ي ان العي ة تمتلك درعة عيدة من حل المشكلات ئية اللدولية , القيمة التا 

 ( 5الجدول )
 حل المشكلات المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية لمقياس 

المتوسط  العينة المتغير
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط 
 الفرضي

 الدلالة  tالقيمة التائية
 الجدولية  المحسوبة (0,05)

 دالة 1,96 6,434 60 9,310 63,455 300 حل المشكلات

 
لمهارة حلّ المشكلات  أن الحل عملية ع لية م ظمة تمر  مراحل: فهم   المتعلمينيمكن تفسير امتلا  

على التعامل مم المواقف المشكلة    المتعلمينالمشكلة، ووضم خطة، وت فيعثا، ثم مراععتها. ويعكس ذلك قدرة 
 شكل م هلي. لما أن تعرضهم المستمر للمواقف التعليمية، خاصة في المواد العلمية، يعمز مهارات التحليل  
واختيار الاستراتيليات الم اسبة. ويسهم ت فيع الحلو  ومراععتها في ت مية الت ويم العاتي لديهم. وعليه، فإن ثعا 
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فعّا  في حل   المعرفة  شكل  التفكير وتوظي   ت ظيم  تعكس  ال تيلة عانت مطا  ة  ال درة  المشكلات، وثعا 
 . (2016لدساسل  ا ايل, 

ال بين  :  رابعالهدف  الارتباطية  العلاقة  على  البصري التعرف  لدى  التفكير  المشكلات  المرحلة طلبة    وحل 
 الاعدادية

ثعا        من  مقياسي    الهدف،للتح ق  على  البح   عي ة  اعا ات  الباح   أخع  وحل قام  البصري  التفكير 
 (.6)اللدو  ثم استعمل الباح  معامل ارتباط بيرسون فكانت ال تائا لما مبي ة في المشكلات 

 ( 6)الجدول 
 وحل المشكلات  تفكير البصري ال العلاقة بين

 العدد 
 

تفكير مل الارتباط بين القيمة معا
 وحل المشكلات البصري 

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية  المحسوبة (0,05)

 دالة 1,96 11,467 0,516 300
 

قيد بلغيت   وحيل المشييييييييييييييكلات   التفكير البصييييييييييييييري قيمية معياميل الارتبياط بين    اعلاا انيتبين من الليدو         
ليدلالية معياميل الارتبياط وقيد بلغيت القيمية   ولمعرفية دلالية العلاقية اسييييييييييييييتخيدم البياحي  الاختبيار التيائي  (،0,516)

( ودرعة 0,05( ع د مسييتوى دلالة )1,96من القيمة اللدولية البالغة )  أربروثي   (،11,47التائية المحسييوبة )
تفكير  اي انيه للميا ليان الفرد يمتليك  احصييييييييييييييائييا،وثيعا يع ي ان العلاقية ثي علاقية طرديية دالية    (،298يية )حر 

 .لديهدرعة حل المشكلات ازدادت  عالي  صري 

يمكن تفسييييييير العلاقة بين التفكير البصييييييري وحلّ المشييييييكلات  أن ابدرا  البصييييييري يُعد عملية تفكير  
ت ظم العلاقات بين الع اصير وتسياعد على ب ان تمثيل واضيح للمشيكلة. ويسيهم ذلك في فهم المعطيات  صيورة  
أدق، وثو ما يتوافق مم المرحلة الأولى ع د بوليا. لما يسيييييييياعد التفكير البصييييييييري في وضييييييييم خطة للحل من  
خلا  تصيييييييور الخطوات وربطها  شيييييييكل م ظم. وفي مرحلة الت فيع، يدعم متا عة تسيييييييلسيييييييل الحل والتح ق من  

ه. وبعلك يمتد دور التفكير  صحته. أما في مرحلة المراععة، فيسهم في إعادة تمثيل الحل  صريًا للتأرد من دقت
ا ل لال تطبيق   البصيييييري إلى عميم مراحل حلّ المشيييييكلات. وعليه، فإن ت ظيم المعلومات  صيييييريًا يعد أسييييياسيييييً

 .خطوات الحل  شكل صحيح
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المرحلة  طلبة    وحل المشكلات لدىالتعرف على العلاقة الارتباطية بين المرونة المعرفية  :  خامسالهدف ال
 الاعدادية

ثعا        من  المعرفية    الهدف،للتح ق  المرونة  مقياسي  على  البح   عي ة  اعا ات  الباح   أخع  وحل  قام 
 (.7)اللدو  ثم استعمل الباح  معامل ارتباط بيرسون فكانت ال تائا لما مبي ة في المشكلات 

 ( 7)الجدول 
 وحل المشكلات المرونة المعرفية  العلاقة بين

 العدد 
 

قيمة معامل الارتباط بين المرونة  
 وحل المشكلات المعرفية 

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية  المحسوبة (0,05)

 دالة 1,96 12,278 0,557 300
 

قييد بلغييت   وحييل المشييييييييييييييكلات قيميية معييامييل الارتبيياط بين المرونيية المعرفييية    اعلاا انيتبين من اللييدو         
ولمعرفية دلالية العلاقية اسييييييييييييييتخيدم البياحي  الاختبيار التيائي ليدلالية معياميل الارتبياط وقيد بلغيت القيمية    (،0,557)

(  0,05( ع د مسيييييييييييييتوى دلالة )1,96من القيمة اللدولية البالغة ) أربروثي    (،12,278التائية المحسيييييييييييييوبة )
اي انه للما لان الفرد يمتلك    احصيييييييييييييائيا،وثعا يع ي ان العلاقة ثي علاقة طردية دالة   (،298ية )ودرعة حر 

 .لديهدرعة حل المشكلات مرونة معرفية عالية ازدادت 

يمكن تفسير العلاقة بين المرونة المعرفية وحلّ المشكلات  أن التعلم في المواقف المع دة يتطلب ال درة  
من تعديل استراتيليات   المتعلمينعلى إعادة ت ظيم المعرفة والانت ا  بين تمثيلات متعددة. وتمكّن ثعا ال درة  

تفكيرثم والتكي  مم المشكلات غير المألوفة. لما تتكامل مم نموذج بوليا العي يحدد مراحل الحل بدنًا من 
فهم المشكلة حتى مراععتها. إذ تساعد المرونة في فهم المشكلة من زوايا متعددة، وفي توليد بدائل مختلفة ع د 

الحل أث ان الت فيع ع د مواعهة صعوبات. وتدعم مرحلة المراععة  وضم الخطة. لما تسهم في تعديل خطوات  
م الحل وتحسي ه. وعليه، فإن المرونة المعرفية تعد عاملًا أساسًا في تطبيق خطوات حل  من خلا  إعادة ت يي

 .المشكلات  فاعلية
 حل المشكلات في تفسير التباين الحاصل في  المرونة المعرفية والتفكير البصري  : مدى اسهام  السادسالهدف  

 لدى طلبة المرحلة الاعدادية.
)المتغير    حل المشيييييييييكلات لمعرفة العلاقة بين  المتعدد تم حسييييييييياة معامل الانحدار للتح ق من ثعا الهدف    

( وبلغ مربم  0,664)المتغيرات المسييت لة( لدى عي ة البح  فبلغ ) والمرونة المعرفية والتفكير البصييري التا م(،  
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(. ولتعرف حلم تأثير المتغيرات المدروسيية فيما بين  عضييها البعر اسييتعمل تحليل  0,440معامل الانحدار )
                                  (.8) فظهرت ال تائا الخاصة بتحليل التباين للانحدار لما مبين في اللدو  (Inter الانحدار  طري ة 

 ( 8) جدول
 نتائج تحليل التباين للانحدار

     
 
 

 أربر( ثي  116,859)  قيمة الفائية لتحليل الانحدار المحسييييييييييييوبة البالغةالان  اعلاااللدو   من  يتبين
( وثعا يع ي ان ث ا   297 ،2( ودرعتي حرية )0,05( ع د مسيتوى دلالة )3,00) من ال سيبة الفائية اللدولية

ولتحديد الاسيييييييهام ال سيييييييبي لمدى تأثير لل متغير في تفسيييييييير العلاقة بين   تأثيرا متباي ا للمتغيرات المدروسييييييية.
لما حسيبت القيمة    لةسيهام ال سيبي المعياري   Betaقيمة بيتا  والخطأ المعياري و   (B المتغيرات حسيبت قيم بيتا

 .( يوضح ذلك9) التائية لبيان مدى اسهام المتغيرات المست لة  المتغير التا م واللدو 
 ( 9) جدول

 إسهام المتغيرات المستقلة في التباين الكلي للمتغير التابع لدى عينة البحث
معامل بيتا  معاملات اللامعيارية  المتغيرات 

 المعياري 
القيمة  
 التائية 

 الدلالة 
الخطأ   بيتا  (0,05)

 المعياري 
 دالة   3,037 - 3,609 10,961 الحد الثابت

 دالة   9,599 0,379 0,066 0,630 التفكير البصري 

 دالة   11,146 0,440 0,049 0,542 المرونة المعرفية

 ويتضح من الجدول أعلاه ما يأتي:
والقيمة التائية   ،( درعة10,961قد بلغت )  (B تشييييييييييير ال تيلة الى أن قيمة معامل الانحدار الحد الثابت:-1

  (0,05( ع د مسييييييييييتوى دلالة )1,96من القيمة اللدولية البالغة )  أربروثي   ،(3,037المحسييييييييييوبة لها بلغت )
لم يشيملها البح  حل المشيكلات  ( وثعا يشيير الى ان ث ا  متغيرات اخرى لها تأثير على  298ودرعة حرية )

 الحالي.

 النسبة الفائية متوسط المربعات درجة الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين 
الدلالة  

(0,05) 
  14910,063 2 29820,126 الانحدار 

116,859 
 
 127,590 297 37894,371 الباقي  دالة

  299 67714,498 الكلي
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الأخر   ر معم  عن المتغي حل المشيييييييكلات في تفسيييييييير التباين الحاصيييييييل في (  التفكير البصدددددري )ان تأثير  -2
  (الني اسيل   Betaبيتا   المتغير الاخر العي يعكسييييييه مربم   أثرولان ثعا التأثير  معم  عن    (0,379)  يسيييييياوي 

التفكير  تأثير )يعود الى   حل المشييكلات ( من التباين الحاصييل في  %14,36)( أي ان  0,14,36)  العي يسيياوي 
اذ لانت القيمة التائية المحسيوبة   (0,05(  معم  عن المتغير الاخر وثو دا  إحصيائيا ع د مسيتوى )البصيري 

 (.298( وبدرعة حرية )1,96) من القيمة التائية اللدولية أربر( 9,599)
الأخر   ر معم  عن المتغي  حل المشيييييييكلات في تفسيييييييير التباين الحاصيييييييل في  (  المرونة المعرفية)ان تأثير  -3

  (الني اسيل   Betaبيتا   المتغير الاخر العي يعكسييييييه مربم   أثرولان ثعا التأثير  معم  عن    (0,440)  يسيييييياوي 
تأثير )المرونة يعود الى  حل المشييكلات ( من التباين الحاصييل في %19,36)( أي ان  0,1936)  العي يسيياوي 

اذ لانت القيمة التائية المحسييوبة   (0,05(  معم  عن المتغير الاخر وثو دا  إحصييائيا ع د مسييتوى )المعرفية
 (.298( وبدرعة حرية )1,96) من القيمة التائية اللدولية أربر( 11,146)

تشييييير ال تائا إلى أن للا  من التفكير البصييييري والمرونة المعرفية يسييييهمان  صييييورة دالة إحصييييائيًا في 
( والمرونة المعرفية %14.36تفسيييييير التباين في حلّ المشيييييكلات، إذ بلغت نسيييييبة مسييييياثمة التفكير البصيييييري )

لقيم التائية المحسيييوبة م ارنة  (، مما يد  على تأثيرثما المسيييت ل في تحسيييين الأدان. لما أن ارتفاع ا19.36%)
 اللدولية ي لد أن ثعا التأثير حقي ي وليس عشيييييييييييوائيًا. وتوضيييييييييييح ال تائا أن المرونة المعرفية تُعد أرثر تأثيرًا  

 .نسبيًا من التفكير البصري في تفسير ال درة على حلّ المشكلات 

(، SPSSبعد اسدددتكمال الجوانب النظرية والمنهجية وتط يلأ الأدوات وتحليلها إحصدددائياً ع ر نظام )
 :نستعرض فيما يلي أبرز نتائج البحث وما تلاها من استنتاجات وتوصيات ومقترحات

 :البحث نتائجأولًا: 

امتلا  طلبية المرحلية ابعدادية مسييييييييييييييتوى عييداً من التفكير البصييييييييييييييري وال يدرة على تمثييل المعلومات   .1
 صورياً، مما يعمز من لفانة معاللتهم للمعلومات المع دة.

توعد علاقة ارتباطية موعبة قوية بين المرونة المعرفية وال درة على حل المشييييييكلاتم فكلما زادت قدرة  .2
 الطالب على تغيير مساراته الع لية، زادت لفانته في إيلاد حلو  بديلة للمشكلات.

التفكير البصييييييري والمرونة المعرفية يمثلان معاً ب ية ت ب ية قوية لل لال في مهارات حل المشييييييكلات،  .3
 مما يع ي أن تطوير أحدثما ي دي  الضرورة إلى تحسن في الأدان العام.
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قدرة الطلبة على اتباع مراحل لبوليال في حل المشيييييكلات تعكس نضيييييلاً في العمليات المعرفية يتسيييييق   .4
 مم متطلبات المرحلة العمرية )الخامس العلمي(.

 :ثانياً: التوصيات

ضيييييييرورة قيام وزارة التربية بتدريب الهيىات التدريسيييييييية على اسيييييييتراتيليات التفكير البصيييييييري وتوظي    .1
 الوسائل التعليمية ال ائمة على الصور والرسوم البيانية في الم اثا العلمية.

تضييييمين الم اثا الدراسييييية أنشييييطة تعليمية تعمز لالمرونة المعرفيةل من خلا  طرل مشييييكلات تحتمل   .2
 أرثر من حل، لتل ب ال والب اللامدة في التفكير.

( على إقامة ورش عمل للطلبة لتدريبهم على  3، 2، 1تشييليم المرشييدين التربويين في مدارع الكرخ ) .3
 مهارات التحليل البصري وليفية مواعهة المشكلات الدراسية  مرونة.

الاثتمام بت مية مهارات حل المشييييييكلات لهدف تعليمي أسيييييياسييييييي وليس ملرد نتاج ثانوي لتعلم المواد  .4
 العلمية.

 :ثالثاً: المقترحات

إعران دراسييييية مماثلة لتحديد أثر برناما تدريبي قائم على التفكير البصيييييري في ت مية المرونة المعرفية  .1
 لدى طلبة المرحلة المتوسطة.

دراسييييييييييية العلاقة بين المرونة المعرفية والمتغيرات ال فسيييييييييييية الأخرى مثل )ال لق الامتحاني أو الدافعية  .2
 لةنلاز(.

إعران دراسييييية م ارنة بين طلبة الفرع العلمي والأدبي في المتغيرات الثلاثة )التفكير البصيييييري، المرونة  .3
 المعرفية، حل المشكلات(.

ب ان برناما تعليمي مسييييييت د إلى نظرية لسييييييبيرول للمرونة المعرفية وقياع أثرا في تحسييييييين التحصيييييييل   .4
 الدراسي لدى الطلبة.
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