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 ملخص البحث

اللغةة العربيةة  ةي كليةة   اساتذة)  تقويم الاختبارات التحصيلية المعتمدة لدى  الى  هدف البحث الحالي       

تنوعها وملاءمتها والكشف عن  مشكلاتها ومدى  (  طلبتهمجامعة ديالی من وجهة نظر    -التربية الأساسية  

لقياس نواتج التعلم المختلفة, ولتحقيق اهداف البحةث, اعتمةد الباحةث المةنهج الواةفي التحليلةي, بواةفه 

وتكون مجتمةع البحةث مةن طلبةة قلةم اللغةة   .المنهج الملائم لدراسة الظواهر التربوية كما هي  ي الواقع

( طالبةا  وطالبةة  تةم اختيةارهم بطريقةة 200بلغة)) العربية  ي كلية التربية الأساسية, اما عينة البحةث  قةد 

(  قرات تمثل أنواع الاختبارات 9واعتمد الباحث الاستبانة أداة لجمع البيانات, والتي تألف) من )  ,عشوائية

التحصيلية الشائعة, وقد تم التحقق من ادقها الظاهري بعرضها على مجموعة من الخبراء, اذ بلغ معامل 

ى اتلةا  داخلةي جيةد بةين وهو معامل ثبات مرتفع يةد  علة  ,(0.81) ثباتها باستخدام معادلة الفا كرونباخ

أنواع الاختبارات التحصيلية ,  وبعد تطبيق الوسائل الإحصائية )الوسط المرجح, الةونن الموةوي, النلةبة 

المووية( أظهرت نتائج البحث ان اختبار الاختيار من متعدد جاء  ي المرتبة الأولى مةن حيةث الاسةتخدام, 

طأ,  ي حين جاءت الاختبارات العملية  ي المرتبة الأخيرة, يليه الاختبار المقالي, ثم اختبار الصواب والخ

مما يد  على ضعف توظيفها. كما كشف) النتائج عن وجود تركيز واضح علةى الاختبةارات الموضةوعية 

 .والتقليدية, مقابل ضعف  ي تنوع أدوات التقويم, ولاسيما تلك التةي تقةيا الجوانةل المهاريةة والتطبيقيةة

, اوا) الدراسة بضةرورة تنويةع أدوات التقةويم, وتةدريل التدريلةيين علةى بنةاء و ي ضوء هذه النتائج

الاختبارات الحديثة, وتعزيز استخدام الاختبارات العملية و الشفوية, بما يلهم  ي تحقيق شةامل ومتةوانن 

  .يعكا الملتوى الحقيقي للطلبة

 .لغة العربية, التقويم الجامعي, الطلبةالاختبارات التحصيلية, التقويم التربوي, ال :الكلمات المفتاحية

 

Evaluation of Achievement Tests Used by Arabic Language Professors at 

the College of Basic Education – University of Diyala from the Perspective 

of Their Students 

Instructor: Mustafa Taha Sarhan Al-Ajeeli 

Email: mustafasarhn70@gmail.com 

University of Diyala / College of Basic Education 

Abstract 

The present study aimed to evaluate the achievement tests used by Arabic 

language professors at the College of Basic Education – University of Diyala 

from the perspective of their students, and to identify their problems, the extent 

of their diversity, and their suitability for measuring different learning 

outcomes. To achieve the research objectives, the researcher adopted the 

descriptive-analytical method as the appropriate approach for studying 

educational phenomena as they exist in reality.The research population 

consisted of students in the Department of Arabic Language at the College of 

Basic Education. The research sample comprised 200 male and female students 

selected randomly. The researcher used a questionnaire as the data collection 

tool, consisting of 9 items representing the common types of achievement tests. 

Its face validity was verified by presenting it to a group of experts. The 
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reliability coefficient, calculated using Cronbach’s Alpha equation, was 0.81, 

which is a high coefficient indicating good internal consistency among the types 

of achievement tests.After applying statistical methods (weighted mean, 

percentage weight, percentage), the results showed that the multiple-choice test 

ranked first in terms of use, followed by the essay test, then the true/false test, 

while practical tests ranked last, indicating weak utilization. The results also 

revealed a clear focus on objective and traditional tests, with a lack of diversity 

in assessment tools, particularly those measuring skill-based and applied 

aspects.  In light of these findings, the study recommended the need to diversify 

assessment tools, train instructors in developing modern tests, and enhance the 

use of practical and oral tests, in order to achieve a comprehensive and balanced 

evaluation that reflects the true level of students. 

Keywords: Achievement tests, educational evaluation, Arabic language, 

university assessment, students . 

 

 

 الفصل الاول: التعريف بالبحث

 اولا: مشكلة البحث. 

للغة العربية بلبل ما  رضةة عصةر اللةرعة اابح العالم  ي الأعوام الأخيرة اكثر تطورا  ي تدريا ا  

من تحديات وتوسع معر ي  ي جميع جوانل الحياة والعلوم وكان النجاح لمواجهة تلك التحديات لا يعتمةد 

بالدرجة الأساس على ما يملكه الطلبة من المعر ة  حلةل بةل أنةه يعتمةد علةى الكيفيةة التةي يلةتعمل بهةا 

ات والمعارف التي يكتلبها الطلبة  عنةد التحةاقهم بالدراسةة الجامعيةة الطالل تلك المعر ة, ولم تعد المهار

كا ية حتى يضمنوا ملتقبلاَ ناهراَ، وبناء على ذلك ظهرت الكثير من الشعارات للتميز عةن كيفيةة التعلةيم 

 (36: 2012سلامة ، )منها تعليم الطلبة ور ع تحصيلهم 

أهم  و       التحصيلية من  الاختبارات  قياس ملتوى  مشكلات    تعُدَ  يعُتمد عليها  ي  التي  التربوي  التقويم 

الجامعي التدريا  وتقويم  اعلية  التعليمية،  الأهداف  تحقق  مدى  والحكم على  الطلبة،  وتكتلل    ,تحصيل 

اللغ التربية الأساسية، ولا سيما  ي قلم  ة العربية، لارتباطها  هذه الاختبارات أهمية مضاعفة  ي كليات 

 (  16: 2009)إبراهيم,  .المباشر بإعداد معلمي الملتقبل وتكوين كفاياتهم المعر ية والمهارية

 يشكو المتعلمون من اغلل موضوعات اللغة العربية المقدمة إلةيهم  ةي مراحةل التعلةيم ، ويلاحةه علةيهم 

م على الضبط اللليم لاغل الاختبارات  ضعف  ي تحصيلهم , وكثرة الأخطاء التي يرتكبونها وعدم قدرته

 (.309: 2006التحصيلية ) الهاشمي، 

اللغة        مدرّسو  ويلتخدمها  يعُدهّا  التي  التحصيلية  الاختبارات  واقع  على  الباحث  اطلاع  خلا   ومن 

نية، جامعة ديالى،  ضلا  عن خبرت الليد المشرف  الأكاديمية والميدا  -العربية  ي كلية التربية الأساسية  

لوحه وجود تباين واضح  ي ملتوى بناء هذه الاختبارات من حيث شمولها لملتويات الأهداف التعليمية، 

لاسيما تصنف بلوم ) الجانل المعر ي ( ووضوح اياغة  قراتها، ومراعاتها لمعايير الصد  والثبات، 

 وتواننها بين الجوانل المعر ية والمهارية.

الا      بعض  توظيف  عن ضعف  الحديثة  ساتذة ضلا   التقويم  الطلبة    ,لأساليل  بعض  تشير شكاوى  كما 

ونتائجهم التحصيلية إلى أن بعض الاختبارات قد لا تعكا بدقة ملتوى تحصيلهم الحقيقي، أو لا تتناسل 

ذه الاختبارات،  مع المحتوى الدراسي والزمن المخصص له، مما يثير تلاؤلات علمية حو  مدى كفاءة ه

وتنفيذها بنائها  اللليمة  ي  التربوية  بالمعايير  التزامها  إلى   ,ومدى  الحاجة  برنت   ، تقدم  مما  وانطلاق ا 

لدى   التحصيلية  تقويم علمي منهجي للاختبارات  الأساسية    اساتذةإجراء  التربية  كلية  العربية  ي    -اللغة 

ل القوة والضعف  يها، واولا  إلى تقديم نتائج  جامعة ديالى، للكشف عن ملتوى جودتها، وتحديد جوان

التعليم بملتوى مخرجات  والارتقاء  الجامعي  التقويم  عملية  تحلين  منها  ي  الإ ادة  تتحدد    ,يمكن  وعليه 
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تقويم الاختبارات التحصيلية المعتمدة لدى    يمكن )  الى أي مدى  :مشكلة البحث  ي التلاؤ  الرئيا الآتي 

 (؟ جامعة ديالی من وجهة نظر طالبتهم -كلية التربية الأساسية  اللغة العربية  ي اساتذة

 

 ثانيا: اهمية البحث.     

كبيةرا   ةي تطةور الفكةر التربةوي الةذي اسةهم  ةي تطةور الاهةداف   ان للتطور التكنولةوجي  اثةرا  

التربوية ،  لم تعد التربية مجرد تحصيل للمعلومات بةل ااةبح للتربيةة دور شةمولي يلةعى إلةى ملةاعدة 

المتعلم على النمو المتكامل  التربية الحديثة تؤمن بان نمو المتعلم يتم نتيجة التفاعل مع البيوة وان خبراتةه 

 كتلبها تكون بطريقة متكاملة للنواحي النفلية والجلمية والاجتماعية والروحية التي ي

 (. 114:  1992)ابو معا ، 

أحد المعايير المهمة التي تقاس بها عصرية أية دولةة هةو تطورهةا العلمةي والتقنةي لان  عصةرنا 

ات والاستنلةاخ الذي نعيشةه هةو عصةر العلةم والتقنيةة والفضةاء والاتصةا  و الحاسةوب وجراحةة الجينة

 (.6: 1994زيتون , :الحيوي ) 

تعد التربية ومؤسلاتها من أهم أركان التنمية  ي المجتمع، ومن طريق ارشاده و توجيهه تطور    إذ        

ا كاره ليكون مجتمعا  نشطا   اعلا  من أجل العمل التربوي، وأن التربية من الأدوات التي تنهض بالمتعلم  

شكل متوانن  تخرج  الفرد ، وأنها تعمل لتنمية المتعلم  ي كل الجوانل، وب  ساتذة لحل مشكلاته ومنها الا 

 ( . 22: 2009الصالح للمجتمع ولنفله ) الحيلة، 

التقويم  يشهد  و        بواف  التقويم،  وأساليل  التدريا  طرائق  ملحوظ ا  ي  ا  تطور  الحديث  العصر 

يعد  لم  إذ  التدريا.  وطرائق  والمحتوى  الأهداف  عن  أهمية  يقل  لا  التعليمية  العملية  أساس ا  ي  ا  عنصر 

التعلم وتطوير  التقو  يم مجرد وسيلة لمنح الدرجات، بل أابح أداة تشخيصية وعلاجية تلهم  ي تحلين 

 ( 20 :2015الأداء التدريلي)الشا عي,

من        تو ره  لما  الجامعي،  التعليم  شيوع ا  ي  التقويم  أدوات  أكثر  من  التحصيلية  الاختبارات  وتعُدّ 

أن   الطلبة. غير  التزامها مؤشرات كمية عن ملتوى تحصيل  بمدى   اعلية هذه الاختبارات مرهونة 

ا موضوعي ا للكشف  بأسا علمية دقيقة  ي البناء والتطبيق والتصحيح، وهو ما يلتدعي تقويمها تقويم  

 ( 66  :2003) نيتون,  عن مدى جودتها 

تعد عملية التقويم التربوي من الركائز الأساسية التي يقوم عليها النظام التعليمي المعاار, اذ لم  و     

يعد ينظر الى التقويم بوافه أداة لقياس نواتج التعلم  حلل, بل اابح عملية شاملة وملتمرة تهدف  

الدراسات   المنطلق,  ان  هذا  ومن  عناارها.  بجميع  التعليمية  العملية  تحلين  تقويم الى  تتناو   التي 

التقويمية,  الممارسات  واقع  تشخيص  تلهم  ي  لكونها  بالغة,  أهمية  تكتلل  التحصيلية  الاختبارات 

والكشف عن مواطن القوة والضعف  يها, ومن ثم تقديم معالجات علمية تلهم  ي تطويرها )أبو علام  

 ,2011: 10  ) 

لطلبة اذ يتيح التقةويم التعةرف الةى ملةتويات وتمكن أهمية التقويم  ي كونه أداة لتشخيص ملتوى ا   

التحصيل لدى الطلبة, وتحديد الفرو  الفردية بينهم, مما يلاعد المدرس على مراعاة هذه الفرو  عند 

التخطيط للتدريا. وسيلة لتحلين العملية التعليمية  التقويم لا يقتصر على الحكم, بل يتجاون ذلك الى 

بمعلومات دقيقة حو  مدى تحقق الأهداف التعليمية,   ساتذة  تزويد الاتحلين الأداء التعليمي, من خلا

اذ تعد مؤشر لفاعلية طرائق التدريا اذ يمكن من خلا  نتائج التقويم الحكم على مدى نجةاح او  شةل 

 الطرائق والاستراتيجيات التدريلية الملتخدمة, وبالتالي تعديلها او تطويرها

  .(43:  2007) الهاشمي , 

 التقويم اللليم يلهم  ي تحفيز الطلبة على  ,  ويرى الباحث ان التقويم يعزن من دا عية الطلبة           

 ن قائما  على أسا عادلة وموضوعية وبيد مدرس منصح ومرشد.التعلم, خااة عندما يكو 

تحقيق وأن المدرس يعدُ الناقل للمعر ة يحتاج الى لغة لايصا  الخبرات والمعلومات والمهارات ل     

أهدا ه التحصيلية ,  لذا  إن اللغة أداة للتعبير عن الفكر والمشاعر  اللغة أداة تواال بين الفرد مع من  

 حوله ملتخدما   نا  من  نون اللغة الاربعة الاستماع, الحديث, القراءة, الكتابة 

 (. 27:  2011)الهاشمي والعزاوي, 



 

1671 
 

الاختبارات  إذ            أهمية  أتبرن  من  التعليمية  العملية  التربوي  التحصيلية  ي  التقويم  أدوات  برن 

وأكثرها شيوعا , اذ تلتخدم لقياس مدى تحقق الأهداف التعليمية لدى الطلبة  ي ضوء محتوى دراسي  

ارات   ر الاختبمحدد. وتبرن أهميتها  ي عدة جوانل, منها: قياس نواتج التعلم بصورة كمية حيث تو

بيانات  من    التحصيلية  يمكن  العدالة    طريقهادقيقة  وتحقيق  الطلبة  تحصيل  ملتوى  على  الحكم 

مما   والثبات,  الصد   مثل  علمية  معايير  على  الجيدة  الاختبارات  تعتمد  اذ  التقويم  والموضوعية  ي 

 ق جدو   يضمن موضوعية النتائج والكشف عن مدى تحقق الأهداف التعليمية  الاختبار الجيد يبنى و

مواافات يربط بين الأهداف والمحتوى, مما يجعله أداة دقيقة لقياس التعلم وتشخيص جوانل القوة 

والضعف لدى الطلبة اذ تلاعد نتائج الاختبارات  ي تحديد الموضوعات التي اتقنها الطلبة, وتلك التي  

مؤ الاختبارات  نتائج  تعد  اذ  التدريلية  العملية  وتطوير  تعزيز  الى  للمدرس  ي  تحتاج  مهما   شرا 

 (  46 :2012) عبيدات ,  مراجعة طرائقه واساليبه  ي التدريا

لا ان  عاليتهةةةا تعتمةةةد بدرجةةةة كبيةةةرة إوعلةةةى الةةةرغم مةةةن أهميةةةة الاختبةةةارات التحصةةةيلية,         

ومةةن هنةةا تبةةرن أهميةةة تقةةويم هةةذه  ,علةةى مةةدى التزامهةةا بالمعةةايير العلميةةة  ةةي بنائهةةا وتطبيقهةةا

التحقةةق مةةن جةةودة الفقةةرات الاختباريةةة مثةةل معامةةل الصةةعوبة,  طريةةقوذلةةك مةةن الاختبةةارات, 

والقةةةوة التمييزيةةةة, و اعليةةةة البةةةدائل الخاطوةةةة, وهةةةي مؤشةةةرات أساسةةةية للحكةةةم علةةةى جةةةودة 

الاختبةةار, ضةةمان اةةد  الاختبةةار وثباتةةه  ةةالتقويم يلةةاعد  ةةي التأكةةد مةةن ان الاختبةةار يقةةيا مةةا 

الكشةةف عةةن الأخطةةاء الشةةائعة  ةةي بنةةاء الاختبةةارات مثةةل وضةةع لقياسةةه, ويعطةةي نتةةائج متلةةقة و

عةةدم وضةةوح الفقةةرات, او عةةدم تةةوانن ملةةتويات بلةةوم, او ضةةعف البةةدائل وتحلةةين الممارسةةات 

 ةةةي أعةةةداد  سةةةاتذةاذ يلةةةهم تقةةةويم الاختبةةةارات  ةةةي ر ةةةع كفةةةاءة الا سةةةاتذةالتقويميةةةة لةةةدى الا

يةةةة مةةةن خةةةلا  ضةةةمان ان تكةةةون الاختبةةةارات وبنائهةةةا بصةةةورة علميةةةة لتحقيةةةق العدالةةةة التربو

 (.29:  2011الاختبارات عادلة وغير متحيزة, وتعكا الملتوى الحقيقي للطلبة )عدس, 

 ثالثاً: هدف البحث

لدى       المعتمدة  التحصيلية  الاختبارات  )تقويم  إلى:  البحث  كلية  اساتذةيهدف  العربية  ي  التربية    اللغة 

 (. طلبتهمجامعة ديالی من وجهة نظر  -الأساسية 

 رابعاً: حدود البحث

 :يقتصر البحث على        

 .قلم اللغة العربية وطلبتهم اساتذةالحدود البشرية: 

 .جامعة ديالى -الحدود المكانية: كلية التربية الأساسية 

 م( 2026-2025الحدود الزمانية: العام الدراسي )

 ضوعية: أنواع الاختبارات التحصيلية  المعتمدة  ي قلم اللغة العربية.الحدود المو

 خامساً: تحديد مصطلحات البحث

 (Evaluation) أولاً: التقويم

 :لغة -أ

 (.  131   :2005)ابن منظور  التقويم  ي اللغة من الفعل )قوّم(، أي عدّ  الشيء وأنا  اعوجاجه

ً  -ب  :اصطلاحا

التي   • خااة  نواحي  والكشف عن  لتأكيدها  القوة  ونواحي  لتلا يها  الضعف  نقاط  عن  الكشف  أنه 

اختبارات   من  وأدواته  التقويم  وسائل  مختلف  باستخدام  وذلك  تحلين  أو  تعديل  إلى  تحتاج 

 ( 178:  2001عطوي، ومقارنات واستبيانات وغيرها) 

الأ • تحقيق  مدى  على  حكم  إادار  إلى  تهدف  منظمة  عملية  جمع هو  خلا   من  التربوية  هداف 

   (25:  2012) عبيدات  البيانات وتحليلها و ق معايير محددة

 :التعريف الإجرائي-ج

الاختبارات التحصيلية الملتخدمة من قبل أساتذة    جودة   تقوم  هو العملية التي يتم من خلالها                   

 . آراء الطلبة ومعايير القياس التربوي طريقالقلم  ي قلم اللغة العربية، من 

 (Achievement Tests) ثانياً: الاختبارات التحصيلية 
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خبرة وخبرتا  عر ة على حقيقته وختبرهو وامتحنه ليعرف خبرتا .    خبر الشي يخبروالاختبار لغة :     -أ   

 . , باب )  خ , ب , ر (2005) ابن منظور, 

 اصطلاحاً. -ب

التي تم تدريلها خلا        لقياس ملتوى اكتلاب الطلبة للمعارف والمهارات  هي أدوات قياس تلُتخدم 

 ( 45  :2014) عوده ,   ترة نمنية محددة

الاختبارات الفصلية أو النهائية التي يضعها أساتذة قلم اللغة العربية لقياس  انها      :التعريف الإجرائي-ج

   .الدراسية المختلفةتحصيل الطلبة  ي المواد 

 الدراسي: التحصيل ثالثا: 

حصل الشي بتحصيل حصولا  وجد وثب) وحصل الشي جمعه وأحرنة  والتحصيل ادراك الشي لغة :   -أ

 ( 165 :2005والواو  الية ) ابن منظور ,

 اصطلاحاً:  -ب

هو ملتوى الأداء الذي يحققه الطالل  ي مادة دراسية معينة، ويقُاس عادة بالدرجات التي يحصل   •

 ( 23,  2009)علام, .عليها  ي الاختبارات 

انه القدرة على اكتلاب كم من المعلومات والمهارات التي يمكن استيعابها، ويتوقف ذلك على  •

 (  66: 2012ويقاس عن طريق مؤشر الأداء الدراسي  )العلوي، قدرة كل طالل ،

: أنه الدرجة التي يحصلها عليها الطلبة على و ق اختبارات تحصةيلية تقةدم لهةم التعريف الإجرائي-ج

 لغرض معر ة ملتوى تحصيلهم  ي اللغة العربية. 

 

    ً إعداد وتأهيل المعلمين الجامعيين  مؤسلات تعليم عالي تهدف إلى  : هي  : كليات التربية الأساسية  رابعا

 .أكاديمي ا وتربوي ا
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 الفصل الثاني: جوانب نظرية , دراسات سابقة 

 . المحور الأول: التقويم

 :التقويمأولاً : 

ا أساسي ا  ي البرنامج التربوي، ومكون ا جوهري ا  ي العملية التعليمية، إذ تحتاج            يعُد التقويم عنصر 

البحث  يلتحق  مجالا   التقويم  ويعُد   ، المنهج  عناار  جميع  يشمل  ملتمر  تقويم  إلى  التربوية  العملية 

إ النتائج التي تؤدي  التربوية والتحليل، لكونه يلهم  ي استخلاص  العملية  تلُهم  ي تطوير  لى مقترحات 

 ( ٥٥:  2007)الهاشمي،  وتحلينها بشكل علمي

التربوي        إذ يشمل جميع أطرا ها من مدراء   التقويم  التعليمية،  العملية  الركائز الأساسية  ي  هو أحد 

الم  وجميع   الاجتماعيين،  الأخصائيين  إلى  إضا ة  تربويين،  ومشر ين  ومعلمين  ذوي  ووكلاء  وظفين 

الا والأنشطة  ومناهجها  التعليمية  البرامج  عن  التربوي،  ضلا   بالشأن  التدريا    ساتذةالعلاقة  وطرائق 

وتجهيزاتها، و ي هذا الليا  ينُظر إلى التقويم   ساتذةوالوسائل التعليمية، وكذلك البيوة الا  ساتذةوالكتل الا

:  2012)الخطيل,   التربوي كأداة رئيلة تلُتخدم للحكم على مدى نجاح العملية التعليمية بعناارها كا ة

١٢ ) 

وضعوا معايير لتقييم القصائد   عرف العرب قبل الإسلام مفهوم التقويم، خااة  ي ميدان الشعر، حيث      

ا حي ا يعكا إدراكهم لأسا التقويم من خلا  عقد الندوات التي طُرح)  المتميزة، وكان سو   عكاظ نموذج 

بشأنها الأحكام  إادار  تم  ثم  والأدب،  والعلم  الشعر  موضوعات  ا    . يها  تطور  التقويم  مفهوم  شهد  وقد 

حديثة،  ملحوظ ا خلا  الخملين سنة الماضية نتيجة لعدة عوامل، من أبرنها تأثره بالنظريات التربوية ال

وتغير النظرة إلى دور التقويم  ي العملية التعليمية، إضا ة إلى التقدم التقني  ي أدوات القياس، والتي تعُد  

 ( ٥٧:  2005من الأسا الجوهرية لعملية التقويم)الدليمي والمهداوي, 

ي           إذ  التربوي،  المجا   وخااة  ي  الحياة،  مجالات  مختلف  ضروري ا  ي  التقويم  لهم  ي ويعُد 

التعليمية، مما يلاعد على تحلين   القوة والضعف  ي الجوانل  نقاط  تحديد مدى تحقيق الأهداف وكشف 

 ( ٢٦٧: ٢٠٠٦وتطوير عملية التعلم )علام، 

والتحلين  عندما  يرى الباحث التقويم عملية شاملة تتضمن إادار حكم معين  ي ضوئه يتم التطوير     

نحو الأ ضل وللقيام بعملية التقويم لابد من   رديء بغية تحلينه أو تطويره  نقيم شيوا  ما نقو  هذا حلن أو

الشيء بيانات ومعلومات حو   إلى  توا ر  استنادا   تؤدي  التقويم عملية  إن  تقويمه. وبمعنى أوضح  المراد 

معايير يتضمن توا ر  حكم  وإادار  القياس  هما:  عمليتين  التقويم  ويتضمن  هذا  ملبقا   أو  محددة  القيمة 

 البعد عن تحقيق هذه الأهداف. بعبارة أخرى قياس مدى تحقيق الأهداف التربوية ومدى القرب أو

 

 

 

 :أنواع التقويم بحسب التوقيت الزمني لاستعماله في العمليّة التعليميّة ثانيا:

 :التقويم التمهيديّ )القبليّ( -١

التعليمةةيّ، للتعةةرّف علةةى مةةا يمتلكةةه الطلبةةة مةةن وهةةو التقةةويم الةةذي يةةتم القيةةام بةةه قبةةل بدايةةة البرنةةامج 

معلومةةات ومهةةارات وقةةدرات قبةةل بةةدء البرنةةامج التعليمةةيّ، ومةةدى التقةةدم الةةذي يحصةةل المةةتعلم مةةن 

طريةةق البرنةةامج، لغةةرض تحديةةد نقطةةة البةةدء  ةةي البرنةةامج التعليمةةيّ، وأخةةذ تصةةور عةةن الجوانةةل 

التحصةةةيليّة والاختبةةةارات الاختبةةةارات  التةةةي تتطلةةةل تركيةةةز أكثةةةر مةةةن غيرهةةةا، ومةةةن أهةةةم أدواتةةةه  

 (٢٤: ٢٠١٤)الشا عي، النفليّة

 التقويم التكوينيّ )البنائيّ(: -٢

ه يةزوّد كةل مةن التلميةذ والمعلةم بتغذيةة راجعةة   وهو التقةويم الةذي يةتم  ةي أثنةاء العمليةّة التعليميةّة ، لأنةه

لتحلةةين التعلةةيم والةةتعليم، وأيضةةا  معر ةةة مةةدى التقةةديم الحااةةل عنةةد التلاميةةذ،  الهةةدفُ الأساسةةي مةةن 

الاختبةةةارات القصةةةيرة والواجبةةةات  هةةةذا التقةةةويم هةةةو التوجيةةةه والتنفيةةةذ  ةةةي آن  واحةةةد، ومةةةن أدواتةةةه  

 ( ١٩٤: ٢٠١٠البيتيّ. )العدوان والحوامدة، 

 التشخيصي:  التقويم -3
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 المةتعلم الدراسةي تحصةيل  ةي والقةوة الضةعف مةواطن اكتشةاف إلةى يهةدف الةذي التقةويم وهةو

  ةي أكانة)  سةواء المتعلمةين ، بةين الشةائعة الأخطةاء علةى والوقةوف الةتعلم، اةعوبات  وتشةخيص 

 التكةويني، بةالتقويم وثيةق ارتبةاط التقةويم مةن النةوع ولهةذا واتجاهةاتهم، مهةاراتهم  ةي أم معةار هم

 – التحصةةيلية )المقاليةةة الاختبةةارات  أدواتةةه ومةةن التقةةويم،  ةةي الاسةةتمرارية لتأكيةةد  وذلةةك

 (.  66: 2003)نيتون, ) الموضوعية

وهو الخطوة الأخيرة لنواتج التعليم التي تكون نهاية لبداية جديدة ، ويتبع هذا   التقويم الختاميّ )البعديّ( -٤

المعلم،   من التقويم  ي نهاية وحدة أو  صل أو سنة دراسيّة، ويلتعمل  ي الحكم على مدى  اعليّة النوع

 اتخاذ القرارات التيأيضا  ي   ومدى ملاءمة استراتيجيات التدريا وطرائقه وأساليبه للمتعلم ، ويلُتعمل

منحهم شهادة، ومن أدواته الاختبارات الشفويّة   تتعلق بنقل المتعلم  من مرحلة إلى أخرى، أو تخريجهم أو

 . ( 72  :2003)نيتون، والاختبارات النهائيةّ

 

 

 على  وهو التقويم الذي يأتي بعد التقويم الختامي ويعني الاستمرار  ي التقويم للوقوف  :التقويم التتبعيّ  -٥

تخرجه بعد  المتعلم   أداء  متابعة  التعليميّة، ويجري من طريق  للبرامج  المدى  بعيدة  المؤسلة  الآثار  من 

متطلبات سو  تلبيّة  المنهج  ي  لغرض إادار حكم على  عاليّة  المهنة، ومن   التعليميّة  العمل وممارسة 

 (.  78: 2003نهج. )الزيتون,  طوير المت شأن هذا النوع من التقويم تو ير البيانات ألتي تلاعد  ي

 

 :خصائص التقويم الجيد -ثالثا 

مع   تتماشى  التي  الخصائص  من  مجموعة  إلى  تلتند  أن  لابدُه  أغراضها،  الجيّد  التقويم  عملية  تحُقق  كي 

 للفة التربيةّ الحديثة، وتتلاءم مع أهدا ها وتوجهاتها وتجعلها قادرة على أداء مهامها بدقة وكفاءة، وتعُزن  

 الثقة بنتائجها، ويمكن تلخيص أبرن هذه الخصائص 

يةّ هاد ة: إنه التقويم الجيّد يجل أن يبدأ بأهداف التعليم الواضحة المحددة وإلا كان التقويم  التقويم عمل -١

 .عملا  عشوائيا  غير قادر على إادار الأحكام اللليمة

العمليّة   -٢ أساس  تعُد  التي  الملتمرة  والاختبارات  اليومية  بالملاحظات  تتمثل  ملتمرة:  عمليّة  التقويم 

، ممتدة إلى  التقويميّة، وترتبط مع التعلّم من بدايته  حتى نهايته، ابتداء  من تحديد الأهداف ووضع الخطط

 ( 23  – 22: 2019عطيه ، )  اأوجه النشاطات جميعه

)المعلم -٣ يشترك  يها كل من  والتلاميذ    -أولياء الأمور    -المشرف  -المدير  -التقويم عمليّة تعاونية: أي 

 .من أجل أن تكون نتائجها سليمة، تؤدي إلى التحلين والتطويرأنفلهم(، وذلك 

ة بعنااةةرها ومكوناتهةةا كا ةةة، بةةدءا مةةن التلميةةذ  -٤ ة التعليميةةّ ة شةةاملة : أي يشةةمل العمليةةّ التقةةويم عمليةةّ

وطرائةةةق التةةةدريا والوسةةةائل  سةةةاتذةلتشةةةمل ميولةةةه وقدراتةةةه واسةةةتعداداته، مةةةرورا  بةةةالمنهج الا

ة ، وانتهةةاء بةةا لمعلم،  يجةةل ألاّ يقتصةةر علةةى نشةةاطاته وطريقتةةه  ةةي التةةدريا، بةةل يتعةةدى التعليميةةّ

  انفعاله الداخلي وعلاقته بالآخرينذلك ليشمل أيضا  مظهره و

 واتخةةةاذ  والقصةةةور، القةةةوة نةةةواحي تشةةةخيص  أي :علاجيةةةة وقائيةةةة تشخيصةةةية عمليةةةة التقةةةويم -٥

 أي تتعةةةرض  قةةةد  التةةةي للمشةةةكلات  أو والضةةةعف، القصةةةور لمةةةواطن وعلاجيةةةة إاةةةلاحية قةةةرارات 

 .عنااره من عنصر أي أو تعليمي، نظام

 لهةةةا ومخطةةةط محةةةددة إجرائيةةةة خطةةةوات  ضةةةوء  ةةةي تةةةتم أي :منظمةةةة منهجيةةةة عمليةةةة التقةةةويم -٦

 (.٤٠: ٢٠٠٩)ابراهيم، 

 

 يأتي: وتشمل ما :المدرسأهداف تقويم أداء رابعا: 

تحديةةد جوانةةل القةةوة والضةةعف  ةةي الأداء تشةةخيص الاحتياجةةات الفرديةةة للمعلمةةين مةةن خةةلا   -١

 وتو ير التغذية الراجعة لكيفية توجيه التلاميذ نحو التعليم الفاعل.  ساتذةالا

اتخةةاذ قةةرارات علةةى أسةةاس مةةن القياسةةات أو الملاحظةةات بهةةدف التطةةوير أو التحلةةين، وتتطلةةل  -٢

اء المعلةةةم عمليةةةة التقةةةويم  ةةةي جوهرهةةةا ضةةةرورة الحصةةةو  علةةةى بيانةةةات أو معلومةةةات عةةةن أد 
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ومواننتهةةا  ةةي ضةةوء معةةايير تحةةدد عليهةةا ملةةتويات مقبولةةة لةةثداء المرغةةوب  يةةه، ثةةم إاةةدار حكةةم 

 .على نوعية الأداء وملتواه تمهيدا  لاتخاذ القرار المناسل 

تحلةةين نوعيةةة التعلةةيم المقةةدم للمةةتعلم يعةةدهه أحةةد مكونةةات العمليةةة التعليميةةة وذلةةك مةةن خةةلا  تحديةةد  -٣

سةةواء أكانةة)  ةةي  سةةاتذةالمطلوبةةة مةةن المعلةةم لإمكانيةةة التطةةوير أو التحلةةين الا نوعيةةة التغيةةرات 

  .طريقة التدريا أم بيوة المتعلم أم مصادر التعليم

تنميةةةة مهةةةارات ومعلومةةةات المعلةةةم المهنيةةةة لإمكةةةان ملةةةاهمته بفاعليةةةة  ةةةي عمليةةةات التطةةةوير  -٤

 .ساتذةالملتقبلية أو التحديث الملتمر لمنظومة المنهج الا

تةةو ير معلومةةات أو بيانةةات تلُةةاهم  ةةي مكا ةةأة الأداء المتميةةز أو الترقيةةة لوظةةائف قياديةةة أو مهةةام  -٥

 تدريبية أو بعثات خارجية.

تةةو ير معلومةةات يمكةةن أن تةةؤدي إلةةى تعةةديل أو تطةةوير ملةةووليات المعلةةم أو وضةةعه  ةةي وظيفةةة  -٦

 (56: 2006)علام,  الأهداف اللابقةأخرى أو إنهاء خدمته ويتم العمل على تحقيق 

 

 المحور الثاني: الاختبارات التحصيلية 

تعةةد الاختبةةارات التحصةةيلية التةةي يعةةدها ذوي الاختصةةاص مةةن أهةةم وسةةائل التقةةويم التةةي       

تقةةرر نجةةاح أو رسةةوب الطالةةل. وبلةةبل شةةيوع اسةةتخدامها بةةين المعلمةةين لابةةد مةةن أن تتةةو ر 

 ةةي كةةل اختبةةار تحصةةيلي اةةفات الاختبةةار الجيةةد وحتةةى تتحقةةق تلةةك الصةةفات لابةةد أن يتبةةع 

 .مة  ي إعداد الاختبار التحصيليالمعلم بعض الخطوات المه

وهةةو إجةةراء مةةنظم لتحديةةد مقةةدار تقةةدم الطالةةل  ةةي مجةةا  معةةين  -والاختبةةار التحصةةيلي:      

 .ويلاعد  ي تحقيق تشويق الطلاب لموضوع الدرس والكشف عن استعدادهم

بينمةةا يعنةةي التحصةةيل الدراسةةي مةةدى مةةا تحقةةق لةةدى الطالةةل مةةن أهةةداف التعلةةيم نتيجةةة      

 (. 23: 2012ة موضوع معين )عبيدات, دراس

وتعةةةد الاختبةةةارات التحصةةةيل مةةةن أهةةةم ادوات البحةةةث العلمةةةي لجمةةةع المعلومةةةات اللانمةةةة     

لعمليةةة التقةةويم التربةةوي وبشةةكل خةةاص التقةةويم الصةةفي سةةواء كانةة) هةةذه الاختبةةارات مقننةةة 

لأنلةةةل )رسةةةمية( أو اختبةةةارات مةةةن إعةةةداد المعلةةةم )غيةةةر رسةةةمية( إلا إن الأخيةةةرة هةةةي ا

لأغةةراض التقةةويم  ةةي غر ةةة الصةةف، ولةةذلك سةةيكون التركيةةز هنةةا علةةى الاختبةةارات مةةن إعةةداد 

المعلةةةم وهةةةو تقةةةويم الأهةةةداف كغيرهةةةا مةةةن أدوات التقةةةويم،  ةةةأن الغةةةرض العةةةام مةةةن بنةةةاء 

اختبةةارات التحصةةيل مةةن إعةةداد المعلةةم وهةةو تقةةويم الاهةةداف التدريلةةية التةةي تلةةير ضةةمن 

 خطة مرسومة.

لاختبةةار التحصةةيلي مثيةةر تعليمةةي يتطلةةل اسةةتجابة، ويلةةاعد  ةةي تحقيةةق تشةةويق اذ يعةةد ا    

الطةةلاب لموضةةوع الةةدرس والكشةةف عةةن اسةةتعداداتهم لةةه مةةن أجةةل تنظةةيم خبةةراتهم وتلةةهيل 

كمةةا أن اختيةةار أي نةةوع مةةن  .تعلمهةةم، ومةةن ثةةم الكشةةف عةةن مةةواطن القةةوة والضةةعف عنةةدهم

وع الأسةةولة التةةي سةةيعتمدها  ةةي اختبةةاره تعتمةةد انةةواع الاختبةةارات يعةةود للمعلةةم اذ إن اختيةةار نةة

علةةى الهةةدف الةةذي يريةةد أن يقيلةةه كمةةا يعتمةةد علةةى طبيعةةة المحتةةوى، وعلةةى مهةةارة المعلةةم  ةةي 

 (52: 2005) الدليمي والمهداوي,  .اياغة الأسولة

 - :تصنف الاختبارات التحصيلية إلى ثلاث أنواع رئيسة

 :أولا: الاختبارات الشفوية

يعةةد هةةذا النةةوع مةةن الاختبةةارات مةةن أقةةدم الوسةةائل التةةي اسةةتخدم) لتقةةويم التحصةةيل،      

ومانالةة) تلةةتخدم حتةةى الآن اسةةتخداما  واسةةعا ،  هةةي ضةةرورية لقيةةاس مةةدى تحقيةةق الأهةةداف 

لةةدى المةةتعلم، وكثيةةرا  مةةا يلجةةأ المعلمةةون إلةةى اسةةتخدام هةةذا النةةوع مةةن الاختبةةارات خااةةة 

ى اجةةةادة التلميةةةذ لنطةةةق اللغةةةة سةةةواء لغةةةة عربيةةةة او اجنبيةةةة او عنةةةدم يريةةةدون التعةةةرف لمةةةد 

للتعةةرف علةةى مةةدى اجادتةةه للقةةراءة أو لمعر ةةة قةةدرة المةةتعلم لتعبيةةر عةةن ذاتةةه، ويقصةةد بهةةا 

اسةةةولة غيةةةر مكتوبةةةة للمتعلمةةةين ويطلةةةل مةةةنهم الإجابةةةة عليهةةةا دون كتابةةةة، والغةةةرض منهةةةا 

وعلةةى الةةرغم  .ه علةةى التعبيةةر عةةن نفلةةهمعر ةةة مةةدى  هةةم المةةتعلم للمةةادة الدراسةةية ومةةدى قدرتةة
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مةةن الملاحظةةات الملةةجلة علةةى الاختبةةارات الشةةفوية إلا انهةةا تعةةد أداة مهمةةة جةةدا  ةةي تقةةويم 

سةةةنة( الةةةذين تصةةةعل علةةةيهم الكتابةةةة أو التعبيةةةر بشةةةكل  ١٢-٦اةةةغار الطلبةةةة )أي مةةةا بةةةين 

الشةةةفوية تحريةةري، كمةةا ان بعةةض المهةةارات لا يمكةةةن اختبارهةةا الا مةةن خةةلا  الاختبةةارات 

 (.87: ,2009, علام )  كمهارة الإلقاء مثلا، او التلفه اللليم  ي تعلم اللغات 

 : ثانيا: الاختبارات التحريرية

تعةةد الاختبةةارات التحريريةةة مةةن أوسةةع أنةةواع الاختبةةارات انتشةةارا  وأكثرهةةا شةةيوعا  بةةين المعلمةةين 

أحيانةةا  اختبةةارات القلةةم والورقةةة ولا يمكةةن والأخصةةائيين التربةةويين  ةةي العةةالم، ويطلةةق عليهةةا 

 ةةرض إجابةةة واحةةدة علةةى جميةةع الطلبةةة، لأن كةةل طالةةل سةةيعطي إجابةةة مختلفةةة قلةةيلا  أو كثيةةرا  

عةةن الطالةةل الآخةةر، كمةةا أن كةةل طالةةل سةةوف يعبةةر عةةن ذاتةةه بأسةةلوبه الخةةاص، وتنقلةةم إلةةى 

  وهما :نوعين هما المقالية والموضوعية

 الاختبارات الموضوعية .١

جةةاءت هةةذه التلةةمية لهةةذا النةةوع مةةن الاختبةةارات لأن علامةةة الطالةةل تكةةون ملةةتقلة عةةن       

شخصةةية المصةةحح، وذلةةك لأن الإجابةةة تكةةون محةةددة سةةلفا ، وعلةةى الطالةةل أن يعةةين تلةةك الإجابةةة 

ويلةةتطيع الطالةةل أن يجيةةل عةةن تلةةك الأسةةولة  ةةي نمةةن  .الصةةحيحة مةةن بةةين عةةدة إجابةةات أخةةرى

 (62:  2005ميزات الاختبارات الموضوعية )مصدر( )عدس, .لا يتجاون ساعتين

 أنواع الاختبارات الموضوعية •

 - :اختبار الصح والخطأ -أ

يتكةةون اختبةةار الصةةواب والخطةةأ مةةن عةةدد مةةن العبةةارات بعضةةها اةةحيح وبعضةةها خةةاط       

( ويطلةةل مةةن الطالةةل أن يةةذكر قيمةةا إذا كانةة) العبةةارة اةةوابا أم خطةةا وذلةةك بوضةةع كلمةةة )نعةةم

أو دائةةةرة حةةةو  الحةةةرف )ص( او )خ(  (x) ( أو✓) أو الصةةةواب أو )اةةةح( أو )خطةةةا( أو أشةةةاره

 (47:  2005وذلك حلل ما يطلل منه  ي اللؤا  )الدليمي والمهداوي, 

 :اختبارات الاختيار من متعدد -ب

هةةذه الاختبةةارات مةةن أ ضةةل أنةةواع الاختبةةارات الموضةةوعية علةةى الإطةةلا ،  هةةي تقةةيا  تعةةدُ     

أهةةدا ا  عقليةةة عليةةا يصةةعل علةةى الأسةةولة الموضةةوعية الأخةةرى قياسةةها، ويتةةألف اللةةؤا  مةةن نةةوع 

الاختيةةار مةةن متعةةةدد مةةن جةةزأينى الأو  ويلةةةمى مقدمةةة اللةةؤا ، والجةةةزء الثةةاني يتكةةون مةةةن 

 .البدائل أو المموهات الإجابة الصحيحة وعدد من 

  :مزايا اختبار الاختيار من متعدد

مرونتهةةةا الكبيةةةرة، إذ مةةةن الممكةةةن اسةةةتخدامها  ةةةي تقةةةويم أنةةةواع متعةةةددة مةةةن القةةةدرات  .١

 .والمهارات مثل التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل

 .يمكن تقدير الإجابات بموضوعية كاملة .٢

 . قرات الصواب والخطأأنها أقل تأثرا  بعامل التخمين من  .٣

 .سهلة التصحيح .٤

 .تغطي ملاحة واسعة من المحتوى .٥

 . يخلو من ذاتية المصحح.٦

 عيوب الاختبار من نوع اختيار من متعدد

اعةةدادها يحتةةاج إلةةى جهةةد كبيةةر مةةن قبةةل المعلةةم، ويتطلةةل مةةن وقتةةا طةةويلا  لمراجعةةة المةةادة  .١

 الدراسية لاختيار الفقرات واعدادها

 لح لقياس مخرجات التعلم التي تتعلق بالتأليف والتنظيم والابتكار والتيلا تص .٢

 .تتعلق بالتعبير الكتابي .تتأثر بعامل التخمين ولو بنلبة أقل من  قرات الصواب والخطأ .٣

 .يمكن الغش من خلالها .٤

 اختبار التكميل أو الفراغات - ج

يتكةةون هةةذا النةةوع مةةن الاختبةةار مةةن مجموعةةة مةةن العبةةارات أو الجمةةل الناقصةةة ويطلةةل مةةن 

التلميةةذ إكمالهةةا بكلمةةة أو رمةةزا  أو  ا  ملائمةةا  وهةةو يكةةون مطلقةةا  أو مقيةةدا ، والمطلةةق يقةةوم علةةى 
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أسةةاس اختيةةار المعلةةم نةةص مةةن النصةةوص التةةي سةةبق أن درسةةها التلميةةذ وير ةةع أهةةم كلماتةةه 

ذ تبعةةا  لةةذلك أن يضةةع الكلمةةة الملائمةةة  ةةي المكةةان المناسةةل لهةةا  ةةي الةةنص. أمةةا ويطلةةل مةةن التلميةة

المفيةةد  يةةأتي المعلةةم بةةالنص وير ةةع أهةةم كلماتةةه ولكنةةه يضةةعها جانبةةا  بشةةكل عشةةوائي ويطلةةل مةةن 

) الةةةدليمي  . ةةةي الفةةةراا المناسةةةل لهةةةا  ةةةي الةةةنص  التلميةةةذ أن يختةةةار الكلمةةةة المناسةةةبة ويضةةةعها

 ( 60-58:والمهداوي 

 .الاختبار المقالية -نياً: ثا

تعةةد الاختبةةارات المقاليةةة مةةن الأنمةةاط التقليديةةة الشةةائعة منةةذ نمةةن بعيةةد، وتلةةتخدم مةةن أجةةل      

تقيةةيم تحصةةيل الطالةةل  ةةي الموضةةوعات الدراسةةية التةةي يقةةوم بتعلمهةةا. وبةةالرغم مةةن الانتقةةادات 

العديةةدة التةةي وجهةة) لهةةذا النةةوع مةةن الاختبةةارات. إلاّ أنهةةا لا تةةزا  تحتةةل مكانةةة متميةةزة بةةين 

اع الاختبةةارات التحصةةيلية. ويمثةةل الاختبةةار المقةةالي تقويمةةا  للقةةدرة علةةى التعبيةةر اللغةةوي، أنةةو

وينظةةةر إلةةةى  .والإبةةةداع الفكةةةري، وتنظيمةةةه وتكاملةةةه، وإبةةةداء الةةةرأي وتقةةةديم الحجةةةة المناسةةةبة

الاختبةةار المقةةالي باعتبةةاره الأسةةلوب الأمثةةل الةةذي يعبةةر  يةةه الطالةةل مةةن وجهةةة نظةةره بالطريقةةة 

، مةةالم يحةةدد اللةةؤا  غيةةر ذلةةك. والاختبةةار المقةةالي هةةو اختبةةار كتةةابي يةةتم مةةن خلالةةه التةةي يريةةد 

كتابةةة مقةةا  أو موضةةوع إنشةةائي يتحةةدد حجمةةه حلةةل مةةا يطلةةل  ةةي اللةةؤا ، وقةةد يبةةدأ اللةةؤا   يةةه 

 هما: وتنقلم الاختبارات المقالية إلى نوعين لمة: ناقش، ابحث، عدد، اشرح, بك

 :محددةالاختبار ذات الإجابة ال -أ 

وهةةي أسةةولة تتطلةةل لعجابةةة عنهةةا كتابةةة جملةةة أو  قةةرة، ويقةةيا هةةذا النةةوع قةةدرة المفحةةوص      

علةةى إنشةةاء الإجابةةة بشةةكل مقيةةد، ودقيةةق، ومحةةدد، وواضةةح، ودون إطالةةة  ةةي الكتابةةة، ويتطلةةل 

هةةذا النةةوع مةةن المفحةةوص  هةةم اللةةؤا  واسةةتيعابه والقةةدرة علةةى الةةربط، و ةةي هةةذا النةةوع نقلةةل مةةن 

بة التصةةحيح مقارنةةة مةةع المقةةالي المفتةةوح، ولكننةةا نفقةةد  يهةةا التعةةرف علةةى قةةدرة الطالةةل  ةةي اةةعو

التعبيةةةر وتركيةةةل الأ كةةةار ولةةةذلك  هةةةذا النةةةوع يفيةةةد  ةةةي قيةةةاس ملةةةتويات الفهةةةم، والتطبيةةةق، 

 .والتحليل

 :الاختبار ذات الإجابة المفتوحة -ب 

 يهةةةا يعةةةرض الطالةةةل الإجابةةةة وهةةةي أسةةةولة تتطلةةةل لعجابةةةة عنهةةةا كتابةةةة عةةةدة  قةةةرات، و     

بطريقتةةه الخااةةة، وتظهةةر  يهةةا قةةدرة الطالةةل علةةى تنظةةيم أ كةةاره. وربطهةةا مةةع بعضةةها الةةبعض 

 ةةي شةةكل متناسةةق، ويلةةتطيع الطالةةل الاسترسةةا   يهةةا، مةةع مراعةةاة الصةةحة  ةةي التعبيةةر، والدقةةة 

عةةةرض  ةةةي اسةةةتخدام المفةةةاهيم والأ كةةةار والمصةةةطلحات والقواعةةةد العلميةةةة والقةةةدرة علةةةى ال

 ( 60: 2009)مرعي, .والشرح والتحليل والتركيل 

 الاختبارات الأدائية أو العملية -ثالثاً: 

يدويةةةة او اسةةةتجابة حركيةةةة  بأنةةةه: تاختبةةةار يتطلةةةل عةةةادة اسةةةتجابةويعةةةرف اختبةةةار الأداء      

المةةتعلم ويمكةةن ان نعةةرف هةةذا النةةوع مةةن الاختبةةارات بأنةةه: أداء يقةةوم بةةه , عمومةةا يقةةوم بهةةا الفةةرد 

 .لتنفيذ مهارة محددة من خلا  استجابات حركية

وتشةةير إلةةى الاختبةةارات التةةي تتطلةةل اسةةتجابة غيةةر لفظيةةة ومعالجةةة أو تعةةاملا  مةةع مةةواد      

معينةةةة سةةةواء  ةةةي شةةةكل ترتيةةةل أو تصةةةنيف أو تركيةةةل الاشةةةكا  أو نمةةةاذج معينةةةة، ومعظةةةم 

لا يحتةةاج إلةةى الورقةةة والقلةةم، الأمةةر  الاختبةةارات الأدائيةةة اختبةةارات  رديةةة تتطلةةل اداء معينةةا

 .الذي يلمح للقائم على عملية تطبيق الاختبار ملاحظة أداء العمل أو المهمة

 مجالات استخدام اختبارات الأداء

تلةةتخدم الاختبةةارات الأدائيةةة  ةةي معظةةم مجةةالات المةةواد الدراسةةية، لأهميتهةةا  ةةي قيةةاس مةةدى      

 :يمكن حصر بعض هذه المجالات  يما يلي إتقان هذه المواد و همها. وبشكل عام

التحقةةةق مةةةن إتقةةةان الطالةةةل للمهةةةارات المرتبطةةةة بةةةالعلوم الطبيعيةةةة كالكيميةةةاء والفيزيةةةاء  .١

والأحيةةةاء،  مةةةن خةةةلا  تعةةةرف الطالةةةل المركبةةةات الكيميائيةةةة وإجةةةراء التجةةةارب المختلفةةةة  ةةةي 

 .لهذه المهارات الكيمياء والفيزياء والأحياء يمكن الاستدلا  على إتقانه 
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بةةرامج التةةدريل المهنةةي، كةةتعلم الضةةرب علةةى الآلةةة الكاتبةةة، وأعمةةا  اللةةكرتارية، والعةةزف  .٢

علةةى الآلات الموسةةيقية،  لةةيا هنةةاك طريقةةة أ ضةةل لمعر ةةة قةةدرة الطالةةل علةةى الكتابةةة علةةى 

 .الآلة الكاتبة، من مراقبة ذلك عمليا  وكذلك العزف وغير ذلك

والمهنيةةة كمةةدارس التمةةريض والمةةدارس الصةةناعية والتجاريةةة حيةةث تعتبةةر المةةدارس الفنيةةة  .٣

الاختبةةارات الأدائيةةة جةةزءا لا يتجةةزأ مةةن الامتحةةان النهةةائي. وتعتمةةد هةةذه المةةدارس أساسةةا علةةى 

 .التدريل العملي لاستكما  متطلبات التخرج

والجامعةةةات،  تعلةةةم اللغةةةة، وتعتمةةةد مةةةدارس تعلةةةيم اللغةةةات، والمةةةدارس الثانويةةةة، والمعاهةةةد، .٤

التةةدريل العملةةي، كمتطلةةل للتخةةرج  ةةي مجةةا  اللغةةات. ومةةن اجةةل ذلةةك أشةةيء  ةةي كثيةةر مةةن هةةذه 

المراكةةز العلميةةة مةةا يلةةمى بمختبةةر اللغةةة، وذلةةك مةةن اجةةل التةةدريل علةةى اةةوتيات اللغةةة وبالتةةالي 

 .يلتخدم الاختبار الأدائي للتحقق من إتقان الطالل لما تدرب عليه

التةةي تقةةدم خبةةرات مباشةةرة إلةةى المجتمةةع، ونخةةص بالةةذكر كليةةات الطةةل  المراكةةز التعليميةةة .٥

والهندسةةة والتمةةريض، ومعاهةةد وكليةةات المعلمةةين،  الطالةةل  ةةي كليةةة التربيةةة والتربيةةة الأساسةةية 

 كمةةا هةةو متعةةارف عليةةه هنالةةك تطبيةةق عملةةي يتةةدرب  يةةه الطالةةل علةةى مهةةارات التةةدريا مةةن 

م مراحةةةل المشةةةاهدة والتطبيةةةق المةةةونع والتطبيةةةق خةةةلا  برنةةةامج التربيةةةة العمليةةةة الةةةذي يضةةة

 (24: 2012)عبيدات,  ر الطالل بواسطة اختبارات الأداءالمكثف و ي هذا المجا  يتم اختبا

 

 الأسس التي تتبع في تحضير اختبارات الأداء-*

الاختبةةارات الأدائيةةة جةةزءا مةةن الاختبةةارات النهائيةةة التةةي يطلةةل مةةن الطةةلاب اجتيانهةةا  تعةةدُ      

و يمةةةا يلةةةي تحديةةةد لثسةةةا أو الشةةةروط التةةةي يجةةةل مراعاتهةةةا قبةةةل القيةةةام  ,للنجةةةاح والتخةةةرج

 :بالاختبار الأدائي

تحديةةد أهةةداف الاختبةةار الأدائةةي: يجةةل علةةى الفةةاحص أن يجيةةل علةةى عةةدد مةةن الأسةةولة مثةةل:  .١

 الذي سوف ألاحظه؟ وما هو معيار النجاح؟ كيف ستتم تأدية ما

 .تأكد الفاحص من استعداد الطالل للامتحان وانه قد أتم تدريبه بما يكفي لأداء الاختبار .٢

 .تحديد المكان اللذين سيتم  يهما الاختبار .٣

 .تقويم الطالل من قبل لجنة يتم الاتفا   يما بين أعضائها حو  أداء الطالل  .٤

تقةةويم الطالةةل بنةةاء علةةى بطاقةةة ملاحظةةة تةةتم مةةن خلالهةةا مراقبةةة مةةدى تحقةةق الأمةةور الةةواردة  .٥

 . ي بطاقة الملاحظة

تةةدخل اللجنةةة الفاحصةةة  ةةي حالةةة وجةةود خطةةر حقيقةةي، ومةةن الأمثلةةة علةةى ذلةةك وجةةود خطةةأ  .٦

 . ي تجربة كيميائية قد يؤدي إلى انفجار أو غيره

الأدائةةي علةةى وحةةدات متلةةاوية، وهةةذا يعنةةي اعتمةةاد الاختبةةار علةةى الملةةاواة اعتمةةاد الاختبةةار  .٧

بةةين المهةةارة وعةةدد الةةدرجات مةةن جهةةة، واعتمةةاد الاختبةةار علةةى أرقةةام اةةحيحة بةةدون كلةةور مةةن 

 .( 45: 2007) الهاشمي,  .جهة أخرى

:وتشمل مايأتي المحور الثالث: الدراسات السابقة  

  

عنوان   ت 

 الدراسة  

نمن  مكان الدراسة  اسم الباحث  

 الدراسة  

عينة  

 الدراسة  

الوسائل  

 الإحصائية  

 النتائج  

أسولة   1 تقويم 

الامتحاتات  

لمادة  العامة 

العربية   اللغة 

لمراحل 

العام   التعليم 

 ي العرا   ي 

العنبكي,  

احمد حلين  

 علوان 

 –العرا   

 جامعة ديالى 

  ألاسولة 2013

النهائية  

للعام 

الدراسي  

عام  

2012-

2013 

وسط  

 المرجح 

الونن  

 المووي  

الفا  معادلة 

 كرونباخ 

ملتوى   تصدر 

وملتوى   المعر ة 

على   التطبيق 

 الملتويات الاخرى  
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ضوء تصنيف  

 بلوم 

أسولة   2 تقويم 

لقلم   العربي 

العربية   اللغة 

كلية    ي 

التربية  

الأساسية  ي  

ضوء  

ملتويات  

المجا  

المعر ي 

 لتصنيف بلوم 

الموسوي,  

حلين  

جاسم  

عطية 

(2015 ) 

 –العرا   

 جامعة الكو ة  

عام  2015 أسولة 

2012-

2015 

الدور 

 الأو   

وسط  

 المرجح 

الونن  

 المووي  

الفا  معادلة 

 كرونباخ 

الهفم   ملتوى  تصدر 

والتطوير   والمعر ة 

الملتويات   وضعف 

 , التحليل   ( العليا 

 التركيل , التقويم(  

أسولة   3 تقويم 

النحو  مادة  

اللغة   لقلم 

العربية  ي  

التربية   كلية 

الأساسية  ي  

جامعة  

الملتنصرية  

و ق   على 

معايير الجودة  

 الشاملة

  –حمزة  

عبد  

اللطيف 

محمد 

(2019  ) 

 –العرا   

الجامعة 

 الملتنصرية 

مادة  2019 أسولة 

عام  النحو 

الدراسي  

(2019-

2020  ) 

وسط  

 المرجح 

الونن  

 المووي  

الفا  معادلة 

 كرونباخ 

من  خلو   الأسولة 

الشاملة  الجودة  معايير 

 % 75بنلبة 

أسولة   4 تقويم 

الاختبارات 

الكترونية  

اللغة   لاقلام 

العربية  ي  

التربية   كليات 

و ق   الأساسية 

الملتويات 

و ق   المعر ية 

الملتويات 

 المعر ية بلوم 

-الجابري  

رضوان  

خميا  

الجابري  

(2022  ) 

 –العرا   

 جامعة ميلان 

الأسولة   2022

ة  الكتروني

لاقلام  

اللغة 

العربية  

الدور 

 الأو    

وسط  

 المرجح 

الونن  

 المووي  

الفا  معادلة 

 كرونباخ 

الاختبارات  تصدر 

المقالية على اختبارات 

 الموضوعية 

 

 جوانب الافادة من الدرسات السابقة.*

  ضلا عن الا ادة من المصادر والمراجع.  ارشاد الباحث  ي تحديد منهج البحث واحصائياته,-1

 ارشاد الباحث  ي تحديد مشكلة البحث واهدا ه.-2

 

 الفصل الثالث 

 منهج البحث واجراءاته 
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يتضةةمن هةةذا الفصةةل واةةفا  لعجةةراءات التةةي اتبعتهةةا الباحةةث  ةةي تحديةةد مجتمةةع البحةةث الحةةالي      

مةةن طلبةةة قلةةم اللغةةة العربيةةة كليةةة التربيةةة جامعةةة ديةةالى لان اختيةةار أي عينةةه مةةن مجتمةةع مةةا يتطلةةل 

نةةة ان يكةةون هةةذا الاختيةةار ملةةتندا الةةى اطةةار اةةحيح ودقيةةق ذلةةك المجتمةةع , اذ نةةادرا مةةا تكةةون العي

 (.248,ص 2010ممثله لمجتمعها ) عدس, 

 

 أولا: منهج البحث 

اعتمد الباحث المنهج الوافي التحليلي, لكونه المنهج الأنلل لمثل هذه الدراسات التي تهدف      

الى تقويم واقع الظواهر التربوية وتحليلها كما هي  ي الميدان, اذ يلعى هذا المنهج الى جمع  

لية لها وتفليرها للواو  الى نتائج موضوعية تلهم  ي تطوير العمالبيانات وتنظيمها وتحلي

 (. 319:  2010التعليمية )ملحم 

 ثانيا: مجتمع البحث 

, الثالثةةة, الرابعةةة(  يتكةةون مجتمةةع البحةةث مةةن طلبةةة قلةةم اللغةةة العربيةةة للمراحةةل الثلاثةةة ) الثانيةةة     

(, اذ بلةةغ مجمةةوع الطلبةةة 2026-2025 ةةي كليةةة التربيةةة الأساسةةية / جامعةةة ديةةالى للعةةام الدراسةةي )

( طالبةةةاُ وطالبةةةة بواةةةفهم الفوةةةة الأكثةةةر احتكاكةةةا بةةةأنواع الاختبةةةارات 500 ةةةي المراحةةةل الثلاثةةةة )

 التحصيلية الملتخدمة من قبل التدريليين. 

 طلاعية: ثالثا: عينة الطلبة الاست

بةةق علةةيهم الاسةةتبانة الاسةةتطلاعية ( طالبةةا وطالبةةة مةةن مجتمةةع الطلبةةة لتط50اختةةارت الباحةةث )     

لغةةرض تحديةةد الوقةة) المناسةةل والملةةتغر  للاجابةةة وتةةم حلةةابة حلةةل معادلةةة اسةةتخراج الوقةة) 

 ( دقيقة بالاجابة عن الاستبانة من قبل الطلبة.37وبلغ )

 رابعاً: عينة البحث الأساسية:  

تشير مصادر منةاهج البحةث التربةوي الةى ان اختبةار العينةة يعتمةد علةى نةوع البحةث  فةي البحةو       

%( مةن مجتمةع البحةث 10الوافية الملحية التي تماثل البحث الحالي يكون الحد الأدنى المقبو  العينة )

 ( وتشمل الاتي:110 : 2000الكلي ) الخطيل واخرون, 

 عينة الطلبة الأساسية: -1

( طالبةةا 50غ عةةددهم )بعةةد اسةةتبعاد ا ةةراد العينةةة الاسةةتطلاعية مةةن مجتمةةع البحةةث الحةةالي البةةال     

( طالبةةا  وطالبةةة مةةن قلةةم اللغةةة العربيةةة وللمراحةةل ) الثانيةةة , 200) عشةةوائيا  الباحةةث  وطالبةةة اختةةار

( يوضةةح 1%( والجةةدو  )44الثالثةةة , والرابعةةة( لتكةةون عينةةة البحةةث الأساسةةية والتةةي تشةةكل نلةةبة )

 ذلك.

 ( 1جدول)

 المجموع  النلبة المووية  الطالبات  النلبة المووية الطلاب   المرحلة 

 % 32.5 % 17.5 35 % 15 30 الثانية 

 % 35 % 20 40 % 15 30 الثالثة 

 % 32.5 % 17.5 35 % 15 30 الرابعة

 % 100 % 55 110 % 45 90 المجموع 

 سادساً: أداة البحث:   

، ولهةذا وجةل علةى حةل مشةكلة بحثةه    الباحةث يلةتطيع بهةا  الوسيلة أو الطريقة التي    تعد أداة البحث      

الباحث أن يلتعمل أداة أو عدة أدوات للقيةام بالبحةث، ويتأكةد مةن أن هةذه الأداة أو الأدوات تلائةم البحةث 

يةة (. وتشمل اداة البحث استبانة مقدمة الةى طلبةة كل163: ص 2002لتحقيق أهدا ه و رضياته )محجوب، 

 قلم اللغة العربية-جامعة ديالى التربية الاساسية.

لكةةون البحةةث يهةةدف الةةى تحديةةد انةةواع الاختبةةارات التحصةةيلية المعتمةةدة مةةن قبةةل أسةةاتذة قلةةم      

اللغةةةة العربيةةةة كليةةةة التربيةةةة الأساسةةةية  ةةةي ضةةةوء اراء الطلبةةةة ولعةةةدم تةةةو ر قائمةةةة خااةةةة بتلةةةك 
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 الاختبةةارات التةةي يلةةتعملها أسةةاتذة القلةةم لتقةةويم بةةأنواعالاختبةةارات  قةةد أعةةدت الباحةةث قائمةةة خااةةة 

 أداء طلبتهم. 

  قد اعتمد الباحث  ي بناء استبانتها الإجراءات الاتية: 

 (1توجيه استبانة مفتوحة الى عينة من أساتذة قلم اللغة العربية) -1

 الاطلاع على بعض الدراسات ذات الصلة بالموضوع.  -2

 خبرة الليد المشرف  ي مجا  تخصصه.  -3

 اولاً: الاستبانة : 

إن بناء أي استبيان  يتطلل من القائم  قبل كل شيء أن يطلع على الأدبيات والدراسات اللابقة ذات 

بعد اطلاع الباحث علةى الأدبيةات والدراسةات اللةابقة ذات العلاقةة بموضةوع والعلاقة بموضوع بحثه ,  

رات لعجابةة عةن وتحديةد الفقة  مشةكلات الاختبةارات التحصةيليةالبحث، لع ادة منها  ي تحديةد مجةالات  

يلائم المرحلةة العمريةة والدراسةية لعينةة البحةث)على حةد علةم   استبيان  جد الباحث  يلم       قرات الاستبيان

 تتوا ر  يه الشروط القياسية متبعا  الإجراءات الآتية: استبيان الباحث ( ، لذا تطلل الأمر بناء 

بعةد أن اطلةع الباحةث علةى عةدد مةن الأدبيةات والدراسةات اللةابقة ذات العلاقةة :    الاستتبيانتحديد     -1

 . حدد مجالاتها الموضوعية والمقالية  إذ  التحصيلية ت بالاختبارا

 : للاستبيانتحديد الأهمية النسبية  -ج

وأي  الاختبةةارات التحصةةيليةإن الهةةدف مةةن هةةذا الإجةةراء تحديةةد أي المجةةالات أكثةةر أهميةةة  ةةي 

اذ إن عمليةة تحديةد الأونان المختلفةة ,   قةرات الاسةتبانة  أقل أهمية , ومن ثم تحديد أساس عدد    المجالات 

على جانل كبير مةن الأهميةة النلةبية ويتوقةف عليهةا تحديةد  قةرات كةل   الاستبيان     قرات من     قرة  لكل  

 قرة على مجموعةة مةن  (   9المكون من )  الاستبيان( . إذ عرض الباحث 598:  1997مجا  )الغريل،  

 . على  قرات الاستبيان%( 85) الخبراء والمحكمين ونا  موا قتهم باكثر من 

 

 وتحديد بدائل الإجابة  : الاستبيانصياغة فقرات  -د

، ااا الفقرات التي تقيا هذه المجالات وذلك من خلا    الاستبيان قرات  عدد    بعد أن حدد الباحث 

 الإجراءات الآتية: 

 والإ ادة من بعض  قراتها .الاستبيات اللابقة المقاييا ذات العلاقة : من خلا  مراجعة   -1

  الاختبارات التحصيلية  الأدبيات التي تناول) متغير الأدبيات والنظريات اللابقة : من خلا -2

 .: اوطريقة قياسه    

، وهي مةن الاستبيان ( المتدرجة  ي إعداد البدائل   Likert)    الثلاثي  وقد اعتمدت الباحثة طريقة ليكرت   

 ( . لكونها تتصف بما يأتي :148 : 1994الطرائق المفضلة والشائعة  ي إعداد البدائل ) نهران، 

إنها إحدى الطرائق التي تتمتع بدرجة ثبات عالية بلبل وجود بدائل عدة أمام الفقةرة الواحةدة تتةراوح   -1

 ( . 328  : 1991بين الموا قة التامة والمعارضة التامة ) ابراهيم واخرون، 

كلةه ارتباطةا  عاليةا  ) عةوض،  بالاسةتبيانتتيح لملتعملها اختيار اكبر عةدد مةن الفقةرات التةي تةرتبط   -2

1980 :  38  . ) 

. (144: ص 1994وأ ضلها  ي التنبؤ بالللوك .)نهران،  الاستبيان  تعد من اكثر الطرائق شيوعا   ي   -3

وهي )تنطبق من الاستبيان أمام كل  قرة  ثلاثةالإجابة أن من المناسل أن تكون بدائل     الباحث   وقد وجدت 

(، ( درجةة1) ولا تنطبةق علةيّ  ( درجةة,2)وتنطبةق علةيّ بدرجةة متوسةطة  ( درجة,3)عليّ بدرجة كبيرة

المراحل الجامعية  ي كلية التربية الاساسةية جامعةة ديةالى قلةم لكونها تتناسل مع المرحلة العمرية لطلبة 

  الجامعيةةةلطلبةةة المرحلةةة  الثلاثةةي، إذ إن أ ضةةل نمةةط لتةةدرج الإجابةةة هةةو نمةةط التةةدرج  اللغةةة العربيةةة 

 (  .208 : 1997)الدليمي، 

 :  للفقراتالتحليل المنطقي  -هت 

يعدّ التحليل المنطقي للفقرات أمرا  ضروريا  عنةد إعةداد  قةرات المقيةاس، كونةه يؤشةر مةدى قةدرة 

 (.171: ص 2001أعدت لقياسها )الكبيلي، الفقرة ظاهريا  لقياس اللمة لتي 
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علةى محكمةين مةن المتخصصةين  ةي التربيةة   للاسةتبيان  التةي تنتمةيالفقةرات    لذا عرض الباحةث 

الاسةتبيان للاختبةارات , وطلل منهم إبداء آرائهم  ي مدى اةلاحية  قةرات وطرائق تدريا اللغة العربية

,وهل إن اةياغة الفقةرات جيةدة   المرحلة الجامعية،  ضلا  عن تعرف ملاءمتها لملتوى طلبة    التحصيلية

 %(   85أو تحتاج إلى تعديل أو حذف، ونال) موا قتهم بنلبة اكثر من )

طلل الباحث من المجيبين عدم ترك أية  قرة أو عبارة دون إجابة مع عدم   -إعداد تعليمات المقياس :    -و

أسماؤهم، وتضمن) التعليمات كيفية اسةتعما  ورقةة الإجابةة والمعلومةات الخااةة بكةل   الحاجة إلى ذكر

 مبحو  وان الإجابة تلتعمل لأغراض البحث العلمي.

 ورقة الإجابة: -ز

، إذ  تضةم المعلومةات العامةة عةن المجيةل الاسةتبيان  أعد الباحث ورقةة الإجابةة التةي تر ةق مةع  

 الاستبيان(،  ضلا  عن التلللل لرقم الفقرات  ي  ي ,وتحديد الجنا  المرحلة الدراسية ,واباحي ام ملائ)

وأمام كل  قرة بدائل الإجابة، وقد طلل الباحث من المجيل وضع علامة )   √ ( أمةام البةديل الةذي يمثةل 

وتنطبةق علةيّ بدرجةة   3  ( بةدائل وهةي )تنطبةق علةيّ بدرجةة كبيةرة3متدرج من )  الاستبيانإجابته على  

 ( .1 تنطبق عليّ ولا  2متوسطة

   التجربة الاستطلاعية : -ح

, والكشةف عةن الفقةرات الغامضةة بهةدف إعةادة   الاسةتبيانبهدف التحقةق مةن مةدى وضةوح  قةرات      

وتعةرف   الاسةتبياناياغتها ، والصعوبات التةي تواجةه عمليةة التطبيةق والوقة) الةذي يلةتغرقه تطبيةق 

على عينة عشوائية سحب) من مجتمع   الاستبيانبق الباحث طريقة الإجابة على ورقة الإجابة المنفصلة، ط

كليةة –مةن قلةم اللغةة العربيةة ( طالبةة  25( طالبةا  ، و)25( طالبا  وطالبة، بواقةع )50البحث مكونة من )

و قراته   الاستبيان.  وقد طلل الباحث من الطلبة المجيبين قراءة التعليمات  جامعة ديالى–التربية الاساسية  

فقرات ،  ضةلا عةن ذكةر الصةعوبات البكل دقة واراحة والاستفلار عن أي غموض  ي التعليمات عن  

ووضةوح  الاستبيانالتي قد تواجههم  ي اثناء الاستجابة، وقد تبين من هذه التجربة  هم المجيبين لتعليمات 

متوسةط وقة)  الاسةتبياناته وكان) طريقة الإجابة على الورقة المفضلة واضحة، وقد استغر  تطبيق  قر

 .(1)( دقيقة37مقداره  ) 

 

 التحليل الإحصائي لفقرات المقياس : -ح

يعد التحليل الإحصائي لفقرات المقياس خطوة أساسية ومهمة  ي بناء المقاييا النفلةية والتربويةة، 

 يأتي: ( .وكما114: ص 1995قدرتها على قياس ما أعد لقياسه )الإمام وآخرون، لكونه يؤشر 

 عينة التحليل الإحصائي:-1

تشير معظم أدبيةات القيةاس النفلةي الةى أن حجةم العينةة المناسةل  ةي عمليةة التحليةل الإحصةائي 

ع الأاةلي وذلةك (  رد اذ يتم اختيارهم بدقة من المجتم400الى  -200من للفقرات يفضل أن لا يقل عن )

%( لكةةل 27لأن هةةذا الحجةةم عنةةدما يةةتم اختيةةار المجمةةوعتين المتطةةر تين بالدرجةةة الكليةةة منةةه وبنلةةبة )

(. كمةا Chise, etal, 1981; p.434مجموعة يحقق حجما  مناسبا   ي كل مجموعة وتباينا  جيةدا  بينهمةا )

ي يقترح أن يكون حجم عينةة التحليةل ( ايضا  والذ Nunnally, 1978يعد هذا الحجم مناسبا  برأي نانلي )

وذلك لتقليل أثر الصد ة والعشوائية   الاستبيان  ( أ راد لكل  قرة من  قرات  10-5الإحصائي للفقرات بين )

( .Nunnally, 1978; p. 262  .)( 200الباحةث أن تكةون عينةة التحليةل الإحصةائي للفقةرات) لذا ارتأ

قلم اللغة العربية  ي كلية التربية –المرحلة الجامعية  ن طلبة  العشوائي م  طالل وطالبة اختيرت بالأسلوب 

 . الاساسية جامعة ديالى

 

 

 ( استعمل الباحث المعادلة الآتية باستخراج متوسط وقت الإجابة عن فقرات المقياس 1)
 % عددهم. الخامس + .... الخمسين وقت إجابة الطالب الأول + الثاني + الثالث + الرابع   
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بإعطاء الفرد درجة أو تقدير وتفليرها خطةوة مهمةة علةى   الاستبيان  يعّد تصحيح    -تصحيح المقياس:-2

الرغم من انه  ي ذاته يعةد مقدمةة لإنجةان قةرار عملةي أو تفلةير علمةي عةن الفةرد أو مجموعةة الأ ةراد 

 ( .         245: ص 2000موضوع القياس ) الأنصاري، 

، لا تنطبق عليّ بدرجة متوسطة ، تنطبق  تم تصحيح الإجابة بإعطاء البدائل )تنطبق عليّ بدرجة كبيرة    

طالةل , ويتم حلاب الدرجات الكلية لكةل مةن    الاستبيان( على التوالي لفقرات  1،  2،  3عليّ(  الدرجات )

,ولتمثيةل درجةة الخةام للطالةل وبةذلك تكةون اعلةى درجةة   الاسةتبيان  العينة ولكةل  قةرة مةن  قةرات    من

 ( درجة . 18( درجة , بمتوسط نظري )  9)  للاستبيان( درجة, وأقل درجة 27  ) للاستبيان 

إن إعداد  قرات ذات خصائص قياسية سةيكومترية مناسةبة يمكةن   -:الخصائص السيكومترية للفقرات  -3

يتمتع بخصائص قياسية جيدة، لذا ينبغي التثب) من الخصائص القياسية للفقرات لانتقاء  الاستبيان  من بناء  

 ;Ghisell et al, 1981المناسل منها وتعديل الفقرات غير المناسبة وتجريبها من جديةد أو اسةتبعادها )

p. 421:وقد تحقق الباحث من هذه الخصائص على النحو الآتي .) 

تعد القوة التمييزية للفقرات من الخصائص القياسية المهمة لفقرات المقاييا -:  القوة التمييزية للفقرات -أ

النفلية المرجعية المعيار لكونها تكشف عن قدرة الفقرات على قياس الفرو  الفردية  ي الخصيصةة التةي 

المقياس (. ولإيجاد القوة التمييزية لفقرات Ebel, 1972; p.399يقوم على أساسها هذا النمط من القياس )

 اتبع) الباحثة الأسلوب الأتي : 

%( عليةا ودنيةا 27لقد اعتمةدت الباحثةة نلةبة )  -ب: اسلوب المجموعتين المتطرفتين في الدرجة الكلية:

كونها تمثل أ ضل نلبة يمكةن اعتمادهةا لأنهةا تقةدم لنةا مجمةوعتين بأقصةى مةا يمكةن مةن حجةم وتمةايز 

علةى عينةة التحليةل الإحصةائي البالغةة  الاسةتبيانحةث (. وطبةق البا74: ص 1981)الزوبعي وآخرون،  

مةن   الاستبيان( طالل وطالبة وبعد تصحيح الإجابات استخراج القوة التمييزية لكل  قرة من  قرات  200)

 خلا  إتباع الخطوات الآتية : 

 ترتيل الدرجات تنانليا من أعلى درجة كلية الى أقل درجة كلية .  -1

( لعينتةين ملةتقلتين لاختبةار  T-testبأستعما  الاختبار التائي )  الاستبيان  تحليل كل  قرة من  قرات    -3

 ( .458 : 1991الفر  بين متوسطات درجات المجموعتين العليا والدنيا ) يركلون، 

ائية المحلوبة بالقيمة الجدولية , وتبين أن جميةع الفقةرات مميةزة ,حيةث كانة) القيمةة مقارنة القيمة الت  -4

( وبدرجةة حريةة 0,05( درجةة عنةد ملةتوى )1,96التائية المحلوبة أكبر مةن القيمةة التائيةة الجدوليةة )

 ( يوضح ذلك .  1(، أن القيمة التائية هي اكبر من الجدولية , والجدو  ) 198)

 (  1جدول )  

 الاستبيان القوة التمييزية لفقرات 

رقتتتتتتم 

 الفقرة

القيمتتتة التائيتتتة  المجموعة الدنيا المجموعة العليا

الانحتتتتتتتتتتتتتتراف  المتوسط الحسابي المحسوبة 

 المعياري

المتوستتتتتتتتتتتتط 

 الحسابي

الانحتتتتتتتتتتتتتتراف 

 المعياري

١.  3.0278 0.98073 2.3796 0.88304 5.104 

٢.  2.6296 0.91297 1.8981 0.89589 5.993 

٣.  2.6667 0.82651 2.0000 0.93729 5.342 

٤.  2.6296 1.01016 1.8426 0.86643 6.146 

٥.  3.2222 0.89998 2.3333 1.04121 6.712 

٦.  28889 0.91031 2.2407 1.07539 4.781 

٧.  2.8148 0.98729 1.9630 0.91637 6.572 

8.  2.9352 1.03466 2.222 0.96027 5.249 

٩.  2.8241 0.93558 1.9630 0.84196 7.110 
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اعتمد الباحث على معامل ارتباط  )بيرسون( بين  الاستبيانولتحقق من اد   قرات  -:صدق الفقرات-*

لكةون درجةات الفقةرة متصةلة ومتدرجةة . وقةد تبةين أن جميةع  للاسةتبيان درجة كل  قرة والدرجة الكلية 

( عنةد 0.098الفقرات دالة احصائيا اذ كان) قيم معاملات الارتباط اكبر من القيمة الجدولية التي تلاوي )

( لقيمةة معامةل الارتبةاط.   0,574   /0,237(،  اذ تراوحة) بةين)  198( وبدرجةة حريةة )0.05ملتوى )

الذي تنتمي اليه، إذ حلل معامل الكلي  احث  ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجا    ضلا عن ذلك حلب) الب

) بيرسون(  بين كل درجة كل  قرة ودرجة المجا  الذي تنتمي اليه ، وتبين أن جميع الفقرات دالة  ارتباط  

 ( 0,631 /0,411درجة )بين  الاستبيان احصائيا وتراوح) قيمة معامل الارتباط لفقرات  

 

 للاسةتبياناستخرج الباحةث الخصةائص اللةيكومترية   :للاستبيانصائص القياسية )السيكومترية(  الخ-*

 من خلا  الإجراءات الآتية:

يعد الصد  من الخصائص القياسية )الليكومترية( المهمة التي ينبغي أن تتوا ر  -: الاستبياناولا: صدق 

اسةتخرج الباحةث نةوعين مةن الصةد  همةا )اةد  ( . لةذا Ebel, 1972: 435 ةي المقةاييا النفلةية )

 المحتوى، واد  البناء( وعلى النحو الاتي:

يشير اد  المحتوى إلةى الدرجةة التةي يقةيا  يهةا المقيةاس مةا اةمم لقياسةه  ةي صدق المحتوى :    -1

ويلعى هةذا النةوع مةن الصةد  الةى معر ةة ,  الاستبيانمحتوى معين من خلا  التحليل المنطقي لمحتوى  

ويمكن التحقق  (.39  : 1981للظاهرة التي يلعى الى قياسها ) الزوبعي وآخرون،  الاستبيان  مثيل  مدى ت

 من اد  المحتوى من خلا  :

يعد أحد أنواع اد  المحتوى ، وأن أ ضل طريقة لتحقيقه هي  تقويم مجموعة مةن الصدق الظاهري :   -أ

تحقيقةه  ةي هةذه ( , وقةد تةم   Ebel,1972;p.555المتخصصين الاحية الفقرات لقياس ما اعد لقياسةه )

بصيغتها الاولية على مجموعة من الخبةراء المختصةين   الاستبيان   قرات     الدراسة عندما عرض الباحث 

 %( 80ونا  موا قتهم بنلبة اكثر من ) طرائق تدريا اللغة العربية ي 

ج القوة التمييزية بين المجمةوعتين قد تحقق الباحث من اد  البناء من خلا  استخراالصدق البناء :    -ب

، والذي يعد مؤشرا  أخر على هذا النةوع مةن للاستبيان المتطر تين ، وارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية 

الصد ، لان مفهوم الصد  بهذه الطريقة يقترب من مفهوم التجانا بين الفقرات  ي قياس الخااةية بةين 

البحةةث الحةةالي اةةادقا مةةن خةةلا  هةةذه  اسةةتبيانوبةةذلك يعةةد ( ، Anastasi, 1976: p.156الأ ةةراد )

 المؤشرات.

 

مع نفلها والاستقرار  ي النتائج إذا ما   الاستبيان  ويعني الثبات اتلا  درجات نتائج    -:  الاستبيانثبات  -*

 ( .114 : 1989أعيد تطبيقه على الإ راد أنفلهم و ي الظروف نفلها )سمارة، 

( طالةل وطالبةةة اختيةروا بالأسةةلوب 50علةى عينةةة مكونةة مةةن )الباحةةث  طبةق الاسةةتبيانلحلةاب ثبةات 

معادلةة  عمل الباحةث طريقةةالاسةتبيان  قةد اسةتولغةرض التحقةق مةن ثبةات مجتمع البحث ,  العشوائي من

 و يما يأتي توضيح ذلك :,  الفاكرونباخ التي تؤشر الى الاتلا  الداخلي

ولاستخراج الثبةات بهةذه الطريقةة حللة) إحصةائيا   درجةات   -معادلة الفاكرونباخ )للاتساق الداخلي( :  - 

، إذ أكةد الاسةتبيانثبةات  (  وهةذا مؤشةر جيةد علةى  0,81عينة الثبات نفلها، اذ بلغ  قيمة معامل الثبةات )

دقيةةةةق  اسةةةةتبيانالةةةةذي يكةةةةون معامةةةةل ثباتةةةةه عةةةةا  هةةةةو  الاسةةةةتبيان(. أن Cronbachكرونبةةةةاخ )

(Cronbach,1984 ; p. 63.) 

 

 بصيغته النهائية: استبيان الاختبارات التحصيلية  -*

بصةيغته   اسةتبيان الاختبةارات التحصةيليةبعد الإجراءات التي تحقق)  ي الخطوات اللابقة أاةبح  

 (  قرة .30النهائية مكون من )

الاحصةةائية   ةةي الحقيبةةة التعليميةةة لبرنةةامج  اعتمةةد الباحةةث الوسةةائلتاستتعاً: الوستتائل الإحصتتائية : 

spss   الاتية:للقوانين-  

 .( لعينتين ملتقلتين T-testالاختبار التائي )  -1
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 ( 3×3( + ) ت  2×2(+ ) ت  3×1) ت الوسط المرجح =  -2

 مجموع الكلي                                   

 الوسط المرجحالونن المووي = -3

 الدرجة القصوى                   

  a = (k /(k-1) -1قانون الفا كرونباخ = تباين الدرجة الكلية  -4
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 الفصل الرابع                                           

 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسيرها

التةةي تةةم التواةةل اليهةةا مةةن خةةلا  تطبيةةق أداة البحةةث  البحةةث يتنةةاو  هةةذا الفصةةل عةةرض نتةةائج      

)الاسةةتبانة( علةةى عينةةة مةةن طلبةةة قلةةم اللغةةة العربيةةة, ومةةن ثةةم تحليةةل هةةذه النتةةائج وتفلةةيرها  ةةي 

والدراسةةات اللةةابقة, واةةولا الةةى بنةةاء رؤيةةة علميةةة واضةةحة حةةو  واقةةع  الجوانةةل النظريةةةضةةوء 

باحةةث  ةةي عةةرض النتةةائج علةةى الوسةةط المةةرجح وقةةد اعتمةةد اللاختبةةارات التحصةةيلية  المعتمةةدة, ا

 والونن المووي لترتيل الفقرات وتحليلها.

 (: الاختبار المقالي: 1الفقرة)

%(, 75( وبةةةونن موةةةوي )2.25ان الوسةةةط المةةةرجح بلةةةغ ) للاختبةةةار المقةةةالي  أظهةةةرت النتةةةائج     

 ك ( يوضح ذل2وهو مؤشر يد  على استخدام مرتفع نلبيا  لهذا النوع.  وجدو  )

 ( 2جدو )

 تائج الاحصائية للاختبار المقاليالن

 الاستجابة مقياس ليكرت  التكرار  الونن 

ا  3 45 135  دائم 

 احيانا   2 35  70

 نادرا   1 20 20

 المجموع   100 225

 2.25الوسط المرجح = -

 75الونن المووي = -

ان ارتفةةاع اسةةتخدام الاختبةةار المقةةالي يعكةةا   يتضةةح مةةن طريةةق الجةةدو  اعةةلاه:  تفستتير النتيجتتة

ا  ةةي تةةدريا اللغةةة العربيةةة, حيةةث ينظةةر الةةى هةةذا النةةوع بواةةفه الأداة الأكثةةر  ا تقليةةديا راسةةخ  توجهةة 

قةةدرة علةةى قيةةاس مهةةارات التعبيةةر والتحليةةل. غيةةر ان هةةذا الارتفةةاع قةةد لا يكةةون مؤشةةرا إيجابيةةا 

يةةؤدي الةةى هيمنةةة الجانةةل الانشةةائي علةةى حلةةاب بالكامةةل, اذ ان الا ةةراط  ةةي الاعتمةةاد عليةةه قةةد 

الموضةةوعية, ممةةا يضةةعف دقةةة القيةةاس. كمةةا ان هةةذا النةةوع يةةرتبط غالبةةا بملةةتويات بلةةوم العليةةا ) 

التحليةةل, التركيةةل(, لكنةةه  ةةي التطبيةةق الفعلةةي قةةد ينحةةدر الةةى قيةةاس الحفةةه اذا لةةم تصةةغ اسةةولته بشةةكل 

 علمي. 

 ( التقارير والبحوث.2الفقرة)

( وبةةونن موةةوي 2.00رت النتةةائج للاختبةةار التقةةارير والبحةةو   ان الوسةةط المةةرجح بلةةغ )أظهةة     

 ( يوضح ذلك 3%(, وهو مؤشر يد  على استخدام متوسط نلبيا  لهذا النوع.  وجدو  )66)

 ( 3جدول)

    التقارير والبحوث  ختبارالنتائج الاحصائية لا

 الاستجابة  مقياس ليكرت  التكرار  الونن 

 دائما 3 30 90

 أحيانا  2 40 80

 نادرا  1 30 30

 المجموع   100 200

 2.00الوسط المرجح = 

 % 66الونن المووي = 
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يشةةير ذلةةك الةى اسةةتخدام متوسةةط لهةةذا النةةوع, وهةو امةةر منطقةةي نظةةرا لطبيعتةةه التةةي : تفستير النتيجتتة 

لا ان هةةذا الانخفةةاض النلةةبي يكشةةف عةةن ضةةعف  ةةي والتدريلةةيين, أتةةا وجهةةدا مةةن الطلبةةة تتطلةةل وق

 توظيف التعلم القائم على الحديثة  ي التربية. 

 .(: الاختبار التكميلي3الفقرة )

%(, 65( وبةةونن موةةوي )1,95الوسةةط المةةرجح بلةةغ ) أظهةةرت النتةةائج للاختبةةار التكميلةةي  ان     

 ( يوضح ذلك 4وهو مؤشر يد  على استخدام متوسط نلبيا  لهذا النوع.  وجدو  )

 ( 4جدول)

 ختبار التكميلي النتائج الاحصائية للا

 الاستجابة  مقياس ليكرت  التكرار  الونن 

 دائما  3 25 75

 أحيانا  2 45 90

 نادرا  1 30 30

 المجموع   100 195

 1.95الوسط المرجح = 

 % 65الونن المووي = 

يةةد  ذلةةك علةةى ان هةةذا النةةوع يلةةتخدم بدرجةةة متوسةةطة, ويعةةزى ذلةةك الةةى بلةةاطته : تفستتير النتيجتتة 

وسهولة اعةداده, لكنةه يبقةى محةدودا  ةي قيةاس العمليةات العقليةة العليةا, ممةا يقلةل مةن  اعليتةه  ةي بيوةة 

 جامعية. 

 

 

 . (: الصواب والخطأ 4الفقرة )

( وبةةونن موةةوي ) 2.10أظهةةرت النتةةائج للاختبةةار الصةةواب والخطةةأ  ان الوسةةط المةةرجح بلةةغ )     

 ( يوضح ذلك 5%(, وهو مؤشر يد  على استخدام مرتفع نلبيا  لهذا النوع.  وجدو  )70

 (  5جدول )

 ختبار الصواب والخطأ   لا الاحصائية  نتائج

 الاستجابة  مقياس ليكرت  التكرار  الونن 

 دائما  3 35  105

 أحيانا 2 40  80

 نادرا  1 25  25

 المجموع   100  210

 2.10الوسط المرجح = 

 % 70الونن المووي = 

ارتفةةاع هةةذا النةةوع نلةةبيا  يعكةةا مةةيلا نحةةو الاختبةةارات اللةةهلة واللةةريعة, لكنةةه :  النتيجتتة  تفستتير

 يطرح إشكالية علمية تتمثل  ي ارتفاع نلبة التخمين, مما يقلل من اد  الاختبار. 

 : (: المطابقة 5الفقرة )

 63( وبةةةونن موةةةوي ) 1,90مطابقةةةة ان الوسةةةط المةةةرجح بلةةةغ )  لأظهةةةرت النتةةةائج للاختبةةةار ا     

 ( يوضح ذلك 6نلبيا  لهذا النوع.  وجدو  ) منخفض %(, وهو مؤشر يد  على استخدام 

 ( 6جدول)

 ختبار المطابقة لا الاحصائية  نتائج

 الاستجابة  التكرار  الونن 

 دائما  20  60

 أحيانا  50  100
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 نادرا  30  30

 المجموع   100 190

 1.90الوسط المرجح = 

 % 63الونن المووي = 

هذا الانخفاض يعكا محدودية استخدام هذا النوع, وربما يعود ذلك الى طبيعته التي تقيا   التفسير:

 العلاقات البليطة, وهو ما لا يتناسل مع الملتوى الجامعي الذي يتطلل مهارات اعمق.

 

 :(: الاختبار من متعدد6الفقرة )

( وبةةونن موةةوي ) 2.45متعةةدد ان الوسةةط المةةرجح بلةةغ ) أظهةةرت النتةةائج اختبةةار الاختيةةار مةةن     

 ( يوضح ذلك 7%(, وهو مؤشر يد  على استخدام مرتفع جدا لهذا النوع.  وجدو  )82

 ( 7جدول)

 ختبار الاختيار من متعدد الاحصائية لانتائج 

 الاستجابة التكرار  الونن 

 دائما  60  180

 أحيانا 25  50

 نادرا 15 15

 المجموع  100 245

 2.45الوسط المرجح = 

 % 82الونن المووي = 

لمةةا يتميةةز بةةه مةةن  ان تصةةدر هةةذا النةةوع يعكةةا تحةةولا واضةةحا نحةةو التقةةويم الموضةةوعي,التفستتير: 

دقةةة وسةةهولة  ةةي التصةةحيح وشةةمولية  ةةي تغطيةةة المحتةةوى. غيةةر ان هةةذا الارتفةةاع قةةد يحمةةل بعةةدا 

نقةةديا, اذ قةةد يلةةتخدم هةةذا النةةوع بشةةكل سةةطحي يركةةز علةةى التةةذكر  قةةط, بةةدلا مةةن بنةةاء  قةةرات تقةةيا 

بةةل  ةةي وجةةود  التفكيةةر التحليلةةي. وهنةة) تظهةةر إشةةكالية جوهريةةة: ليلةة) المشةةكلة  ةةي نةةوع الاختبةةار,

 بنائه  اذا اعد بشكل علمي ) مشتتات  عالة + اياغة دقيقة(  انه يعد من اقوى أدوات القياس. 

 ( الاختبارات العملية:7الفقرة)

 ( وبونن مووي 1,60أظهرت النتائج للاختبارات العملية   ان الوسط المرجح بلغ )     

 ( يوضح ذلك 8ذا النوع.  وجدو  )%(, وهو مؤشر يد  على استخدام ضعيف والادنى له53) 

 ( 8جدول)

 الاختبارات العملية الاحصائية نتائج

 الاستجابة التكرار  الونن 

 دائما  15 45

 أحيانا 30 60

 نادرا 55 55

 المجموع  100 160

 1.60الوسط المرجح = 

 % 53الونن المووي = 

اذ يعكةةا  جةةةوة بةةين الجانةةةل النظةةري والتطبيقةةةي  ةةةي  هةةذا الانخفةةةاض مؤشةةر خطيةةةر,التفستتير   

 تدريا اللغة العربية. 

بةةةل مهةةةارات )تحليةةةل, تعبيةةةر, القةةةاء(, وبالتةةةالي  ةةةان ضةةةعف   اللغةةةة ليلةةة) مةةةادة نظريةةةة  قةةةط,

 الاختبارات العملية يد  على قصور  ي قياس الأداء الحقيقي للطلبة. 
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 ( اختبار اعادة الترتيب.8الفقرة)

( وبةةونن موةةوي )  1,78أظهةةرت النتةةائج للاختبةةار اعةةادة الترتيةةل   ان الوسةةط المةةرجح بلةةغ )     

 ( يوضح ذلك 9ستخدام منخفض نلبيا  لهذا النوع.  وجدو  )%(, وهو مؤشر يد  على ا59

 ( 9جدو )

 ختبار اعادة الترتيبلا الاحصائية  نتائج

 الاستجابة  التكرار  الونن 

 دائما  18 54

 أحيانا  42 84

 نادرا  40  40

 المجموع  100 178

 1.78الوسط المرجح = 

 % 59الونن المووي = 

اسةةتخدام هةةذا النةةوع يعةةود الةةى قلةةة شةةيوعه, رغةةم أهميتةةه  ةةي قيةةاس مهةةارات  ضةةعفالتفستتير:  

 التنظيم والتلللل المنطقي. 

 : ( الاختبارات الشفوية 9الفقرة )

( وبةةةونن موةةةوي ) 1,93أظهةةةرت النتةةةائج للاختبةةةارات الشةةةفوية   ان الوسةةةط المةةةرجح بلةةةغ )     

 ( يوضح ذلك 10وع.  وجدو  )%(, وهو مؤشر يد  على استخدام متوسط نلبيا  لهذا الن64

 ( 10جدول)

 الاحصائية للاختبارات الشفوية   نتائج

 الاستجابة  التكرار  الونن 

 دائما  28 84

 أحيانا  37 74

 نادرا  35 35

 المجموع  100 193

 1.93الوسط المرجح = 

 % 64الونن المووي = 

ذلةةك الةةى اسةةتخدام متوسةةط, وهةةو اقةةل ممةةا ينبغةةي  ةةي تخصةةص اللغةةة العربيةةة, ممةةا  يشةةيرالتفستتير:  

 يد  على اهما  جانل الأداء اللغوي الشفهي, وهو احد اهم مكونات الكفاية اللغوية. 

لةةى ان النظةةام التقةةويمي يميةةل النتيجةةة المحوريةةة: تشةةير النتةةائج اانيتتا: المناقشتتة العامتتة للنتتتائج:   ث

والاختبةةارات التقليديةةة ) المقاليةةة ( بينمةةا يهمةةل: لموضةةوعية )اختيةةار مةةن متعةةدد(, ا الاختبةةارات الى:

 يمكن تفلير هذه النتائج  ي ضوء عدة عوامل: ملية , الشفوية, الأنماط الحديثة, الاختبارات الع

 عامل اللهولة الإجرائية يميل التدريليون الى الاختبارات التي تو ر الوق) والجهد.  -1

 ضعف التدريل التربوي قلة اطلاع بعض التدريليين على أساليل التقويم الحديثة.  -2

 ضغط الاعداد الكبيرة الصفوف الكبيرة تد ع نحو الاختبارات الموضوعية.  -3

 دية الاعتماد على أنماط مألو ة دون تطوير. الثقا ة التقويمية التقلي -4

النظةةةري تتفةةةق هةةةذه النتةةةائج مةةةع إشةةةارة اليةةةة الادب التربةةةوي مةةةن ان الأنظمةةةة  بالجوانةةةل الةةةربط 

التعليميةةة التقليديةةة تميةةل الةةى التركيةةز علةةى القيةةاس المعر ةةي اللةةطحي, اهمةةا  الجوانةةل المهاريةةة. 

أدوات التقةةويم التركيةةز علةةى الأداء الحقيقةةي كمةةا تؤكةةد نظريةةات التقةةويم الحديثةةة ضةةرورة: تنويةةع 

 من التقويم النهائي الى الملتمر. الانتقا 

 

 الفصل الخامس 

 لاستنتاجات والتوصيات والمقترحاتا
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 لاستنتاجات: اأولا: 

يمكةةن اسةةتخلاص مجموعةةة مةةن   ةةي ضةةوء النتةةائج التةةي تةةم التواةةل اليهةةا  ةةي الفصةةل الرابةةع,     

 الاستنتاجات العلمية, وهي: 

هيمنةةة الاختبةةارات الموضةةوعية )الاختيةةار مةةن متعةةدد( يتبةةين ان هةةذا النةةوع مةةن الأكثةةر اسةةتخداما, -1

 يقةةيا جميةةع جوانةةل الةةتعلم ممةةا يعكةةا توجهةةا نحةةو التقةةويم اللةةريع والموضةةوعي, الا انةةه قةةد لا

 بعمق.

ارات المقاليةةة مةةا يةةد  علةةى حضةةور الةةنمط التقليةةدي  ةةي التقةةويم, اسةةتمرار الاعتمةةاد علةةى الاختبةة-2

 رغم ما يعتريه من مشكلات تتعلق بالذاتية. 

ضةةعف واضةةح  ةةي اسةةتخدام الاختبةةارات العمليةةة وهةةو مؤشةةر علةةى وجةةود  جةةوة بةةين الجانةةل -3

 النظري والتطبيقي  ي تدريا اللغة العربية. 

ل مةةن المتوقةةع  ةةي تخصةةص يعتمةةد أساسةةا علةةى اسةةتخدام متوسةةط للاختبةةارات الشةةفوية وهةةو اقةة-4

 مهارات الأداء اللغوي. 

محدوديةةةة تنةةةوع أدوات التقةةةويم اذ يتركةةةز التقةةةويم  ةةةي أنةةةواع محةةةددة دون توظيةةةف شةةةامل لبقيةةةة -5

 الأنواع. 

غيةةاب التةةوانن بةةين مجةةالات التقةةويم حيةةث يتركةةز القيةةاس  ةةي الجانةةل المعر ةةي, مةةع اهمةةا  -6

تيةةةار نةةةوع الاختبةةةار بعوامةةةل تنظيميةةةة مثةةةل كثا ةةةة الصةةةفوف وضةةةيق تةةةأثر اخ ,الجوانةةةل المهاريةةةة

 الوق).  

 ثانيا: التوصيات: 

 استنادا الى ما سبق, يواي الباحث بما يأتي:     

 تنويع أدوات التقويم بما يحقق شمولية القياس لمختلف جوانل التعلم.  -1

لموضةةوعية ذات تةةدريل التدريلةةيين علةةى بنةةاء الاختبةةارات الحديثةةة وخااةةة الاختبةةارات ا -2

 الجودة العالية.

تعزيةةةز اسةةةتخدام الاختبةةةارات العمليةةةة مةةةن خةةةلا  ادخةةةا  أنشةةةطة تطبيقيةةةة تقةةةيا الأداء   -3

 الحقيقي. 

تفعيةةل الاختبةةارات الشةةفوية بواةةفها أداة أساسةةية  ةةي تقةةويم المهةةارات اللغويةةة. أعةةداد ادلةةة  -4

 ارشادية لبناء الاختبارات تتضمن معايير علمية واضحة. 

تقليةةل الاعتمةةاد علةةى نةةوع واحةةد مةةن الاختبةةارات واللةةعي الةةى تحقيةةق التكامةةل بينهةةا. مراعةةاة  -5

الفةةةرو  الفرديةةةة بةةةين الطلبةةةة عنةةةد تصةةةميم أدوات التقةةةويم. ادخةةةا  التقةةةويم الملةةةتمر بةةةد  

 الاقتصار على النهائي لتحقيق متابعة حقيقية لتقدم الطلبة. 

 راسات الاتية: يقترح الباحث اجراء الد ثالثا: المقترحات:  

تقةةةويم الاختبةةةارات التحصةةةيلية مةةةن وجهةةةة نظةةةر التدريلةةةيين لمقارنةةةة النتةةةائج مةةةع وجهةةةة نظةةةر -1

 الطلبة.

بنةةاء برنةةامج تةةدريبي لتطةةوير مهةةارات اعةةداد الاختبةةارات وقيةةاس اثةةره  ةةي جةةودة التقةةويم. دراسةةة  -2

 اثر تنوع الاختبارات  ي تحصيل الطلبة  ي مادة اللغة العربية. 

م الاختبةةةارات التحصةةةيلية  ةةةي مراحةةةل دراسةةةية أخةةةرى كالمرحلةةةة الإعداديةةةة او المتوسةةةطة. تقةةةوي-3

 تصميم نماذج اختيارية قائمة على مهارات التفكير العليا وتجربتها ميدانيا. 

 

 

 

 

 

 

 المصادر والمراجع 
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 القران الكريم. -

(. التقةةةويم التربةةةوي: مفاهيمةةةه وادواتةةةه. القةةةاهرة: عةةةالم 2009مجةةةدي عزيةةةز ) إبةةةراهيم, •

 الكتل. 

أبن منظور جما  الدين محمد, للان العةرب ,أعتنةى بتصةحيحه, أمةين محمةد عبةدالوهاب ومحمةد   •

 .2005لبنان,-,دار الإحياء الترا  العربي,بيروت 9,ج3الصاد  العبيدي,ط

والتقةةةويم التربةةةوي والنفلةةةي. القةةةاهرة : دار  (. القيةةةاس2011أبةةةو عةةةلام, رجةةةاء محمةةةود ) •

 الفكر العربي. 

( ، التربية كيف تكون وسةيلة ولتفجيةر الطاقةات الابداعيةة ثقا ةة 1992عبد الفتاح ، )  ابو معا  ، •

 الطفل العربي ، تونا ، المنظمة العربية للتربية والثقا ة والعلوم .

•  ( وآخرون،  محمود  مصطفى  للطباعة  1995الامام،  الحكمة  دار  بغداد:  والقياس،  التقويم   .)

 والنشر. 

   (. قياس الشخصية، الكوي): دار الكتاب الحديث 2000)الانصاري، محمد بدر،  •

 (. قياس الشخصية، الكوي): دار الكتاب الحديث.2000الانصاري، محمد بدر، ) •

،ط • الصفي  التدريا  مهارات   : محمود  والتونيع،  3الحيلة،  ي  للنشر  الميلرة  دار   ،

 م. 2009عمان,الاردن,

 تربية والتعليم عمان دار المليرة( القياس والتقويم  ي ال2012الخطيل ومحمد احمد ) •

( القيةةةاس والتقةةةويم  ةةةي 2005الةةةدليمي احلةةةان عليةةةوي المهةةةداوي عةةةدنان محمةةةود رجةةةل ) •

 العرا  دار الكتل والوثائق الوطنية.  –العملية التعليمية بغداد 

•  ( ناار،  عليوي  إحلان  للخصائص 1997الدليمي،  الإجابة  بدائل  تدرجات  اختلاف  أثر   .)

لم  كلية  اللايكومترية  منشورة،  غير  دكتوراه  أطروحة  الدراسية،  للمراحل  تبعا   الشخصية  قاييا 

 ابن رشد، جامعة بغداد.  -التربية 

 ، القاهرة: عالم الكتل.4(. علم النفا الاجتماعي، ط1994نهران، حامد عبد الللام، )  •

نشةةر دار الكتةةل لل (,الاختبةةارات والمقةةاييا النفلةةية,1981وآخةةرون) عبةةد الجليةةل, الزوبعةةي, •

 العرا . -الموال والتونيع,

 (. تصميم التدريا : رؤية منظومية. القاهرة : عالم الكتل. 2003نيتون, حلن حلين ) •

 .  1994، الشرو  للنشر والتونيع، عمان، 1نيتون, عايش محمد، أساليل تدريا العلوم، ط •

 ، مكتبة نور ، وكالة الغو  1( توظيف التفكير  ي العملية التعليمية، ط 2012سلامة، عبد الله )  •

•  ( وآخرون،  عزيز  ط1989سمارة،  التربية،  النفلي  ي  القياس  مبادئ  الفكر  1(.  دار  عمان:   ،

 للنشر والتونيع. 

 (. القياس والتقويم  ي التربية. عمان : دار المليرة. 2015الشا عي, حلن ) •

(. البحةةث العلمةةي : مفهومةةه وادواتةةه واسةةاليبه. عمةةان : 2012يةةدات, ذوقةةان واخةةرون )عب •

 دار الفكر. 

 ( البحث العلمي مفهومة وادواته واساليبه عمان دار الفكر .2011عدس عبد الرحمن ) •

العةةدوان، نيةةد سةةلمان ومحمةةد  ةةؤاد الحوامةةدة، تصةةميم التةةدريا، , عةةالم الكتةةل الحةةديث،  •

 م.2010الاردن,

الحديثةةة، مفاهيمهةةا النظريةةة وتطبيقاتهةةا العلميةةة،  سةةاتذة، جةةودت عةةزت، الإدارة الاعطةةوي •

 . 2001، دار العلمية الدولية ودار الثقا ة للنشر والتونيع، الأردن، 1ط

 (. المناهج الحديثة وطرائق التدريا. عمان : دار المناهج. 2019عطية, محلن علي ) •

علي,)  عطية, • تعليمه,ط2015محلن  واستراتيجيات  ومهاراته  أنواعه  الصفاء 1(,التفكير  ,دار 

 الاردن.  للنشر والتونيع,
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، دار    2( ، القياس والتقويم التربوي  ي العملية التدريلية ، ط2009علام ، الاح الدين محمد)  •

 المليرة للطباعة ، عمان , الاردن. 

س والتقةةويم  ةةي العمليةةة التدريلةةية. القةةاهرة : (.  القيةةا2006عةةلام, اةةلاح الةةدين محمةةود ) •

 دار الفكر العربي. 

(.  القيةةاس والتقةةويم  ةةي العمليةةة التدريلةةية. القةةاهرة : 2009عةةلام, اةةلاح الةةدين محمةةود ) •

 دار الفكر العربي

(:أثر إستراتيجية التدريا التبادلي  ي التحصيل وتنمية  2012العلوي, ضحى محمد جبر,)  •

ء المعر ة لدى طالبات الصف الرابع الأدبي لمادة علم الاجتماع. رسالة مهارات تفكير ما ورا

 ماجلتير غير منشورة, جامعة بغداد, كلية التربية للعلوم الانلانية أبن رشد.

 ( القياس والتقويم  ي العملية التدريلية عمان دار الامل2014عودة احمد سليمان ) •

(،التحليل الاحصائي  ةي التربيةة وعلةم 1991) العكيليجورج ، ترجمة د.هناء محلن    ركلون، •

 العرا  الجامعة الملتنصرية, النفا، ونارة التعليم العالي والبحث العلمي،

(. المدخل  ي علم النفا التربوي، 2001الكبيلي، وهيل مجيد، والداهري، االح حلن أحمد، )  •

 الأردن: دار الكندي للنشر والتونيع.  -، أربد 1ط

وجي  • )محجوب،  اللنة 2002ه،  والنشر،  للطباعة  الكتل  دار  بغداد:  ومناهجه،  العلمي  البحث   .)

 (. 50(، العدد )2002)

 (. طرائق التدريا العامة. عمان : دار المليرة. 2009مرعي, تو يق واحمد الحلية ) •

( ، مناهج البحث  ي التربية وعلم النفا ، دار المليرة ،اربد ،   2010ملحم ، سامي محمد ، )   •

 ردن .الا

 ( القياس والتقويم التربوي عمان دار المليرة.2007الهاشمي عبد الرحمن بن إبراهيم ) •

مهاراتهةةا -اهميتهةةا-الهاشةةمي عبةةدالرحمن عبةةد, و ةةائزة محمةةد العةةزاوي, الكتابةةة الفنيةةة, مفهومهةةا •

 م.2011تطبيقاتها, دار الورا  للنشر والتونيع الاردن, 

(, طرائق تدريا مهارات اللغةة العربيةة وآدابهةا للمرحةل الدراسةية 2006عابد تو يق)  الهاشمي, •

 ، مؤسلة الرسالة ، بيروت ، لبنان. 1،ط

- Anastasia, A. (1976). Psychological Testing, New York, Macmillon on 

publishing. 

- Ghiselli, E. E. & Others (1981). Statistical package for the social science, 

New York, McGraw- Hill. 

- Nunnaly, J. C. (1978). Psychometric theory, New York McGrow Hill 

comp
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 الملاحق

 للاختبارات التحصيلية بصيغتها النهائية  ( الاستبانة1ملحق )

  قرات المقياس الفقرات  ت 

 لا أحيانا دائما

 استعملها

الاختبةةةار المقةةةالي : هةةةي أسةةةولة يكةةةون الجةةةواب عنهةةةا شةةةرحا او  1

 توضيحا للموضوع

   

وهةةي الاختبةةارات المتعلقةةة بمواضةةيع  الاختبةةار التقةةارير والبحةةو  : 2

 المادة العلمية ومناقشتها مع الطلبة

   

الاختبةةار التكميلةةي : هةةي أسةةولة غيةةر تامةةة تحتةةوي علةةى  ةةراا   تمةةام  3

 معناها بعد مل  الفراا

   

اختبةةار ب)الصةةواب والخطةةأ( : هةةي أسةةولة تكةةون الإجابةةة عنهةةا بصةةح  4

 او خطاء

   

هةةةي أسةةةولة تحةةةوي قةةةائمتين يجةةةل الةةةربط بةةةين  اختبةةةار المطابقةةةة : 5

 القائمتين مع ما يناسبها من القائمة الأخرى

   

اختبةةار الاختيةةار مةةةن التعةةدد : وهةةةي أسةةولة تحتةةةوي علةةى ثةةةلا  او  6

اربةةع اختبةةارات )بةةدائل( ويجةةل اختيةةار واحةةد مةةن الاختيةةارات مةةن 

 المختلفة لتكون العبارة احيحة

   

العمليةةةة : هةةةي أسةةةولة تتضةةةمن الإجابةةةة عنهةةةا مةةةن قبةةةل الاختبةةةارات  7

 الطلبة بنشاط عملي

   

اختبةةارات إعةةادة الترتيةةل : هةةي أسةةولة تعطةةى للطلبةةة غيةةر مرتبةةة  8

يجةةل علةةى الطلبةةة   إعةةادة ترتيبهةةا بلةةحل الةةونن الموةةوي او حلةةل 

 القدم او حلل الحجم

   

هةةةي نةةةوع مةةةن أنةةةواع التقةةةويم يلةةةتخدم  ةةةي  الاختبةةةارات الشةةةفوية : 9

التعبيةةر اللفظةةي وسةةيلة لقيةةاس مةةدى  هةةم المةةتعلم واسةةتيعابه للمةةادة 

 الدراسية

   

 


