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ب القراءة للصف الثالث ابتدائي في ضوء مهارات التفكير التعليمي واتجاهات معلمي  اتحليل محتوى كت

 المادة نحوها

 م.م زيدون رشيد سعيد الدهيمي

 جامعة بابل كلية التربية الأساسية 

 ملخص البحث 

الثالث   للصف  القراءة  كتاب  محتوى  تحليل  على  التعرف  إلى  الحالي  البحث  ضوء هدف  في  الابتدائي 

في   المهارات  هذه  توافر  مدى  عن  والكشف  نحوها،  المادة  معلمي  واتجاهات  التعليمي  التفكير  مهارات 

الباحث  صاغ  البحث  أهداف  ولتحقيق  التحليلي،  الوصفي  المنهج  الباحث  اعتمد  وقد  الكتاب.  محتوى 

 الأهداف الآتية: 

للمرح -1 ابتدائي  الثالث  للصف  قراءتي  كتب  محتوى  التفكير تحليل  مهارات  وفق  على  الابتدائية  لة 

 التعليمي . 

 الكشف عن مدى توافر مهارات التفكير التعليمي في كتب قراءتي للصف الثالث ابتدائي . -2

 الكشف عن اتجاهات معلمي الصف الثالث في المرحلة الابتدائية نحو مهارات التفكير التعليمي . -3

الباحث   قام  الحالي  البحث  أن لتحقيق هدف  ابتدائي  الثالث  للصف  القراءة  تحليل محتوى كتب  اداة  ببناء 

الغرض الاساسي من تصميم اداة البحث هو مساعدة الباحث في عملية تحليل المحتوى ، وكذلك مساعدة 

الباحث باختصار الوقت والجهد اسلوب موحد في عملية التحليل وجمع البيانات ، كما تساعد في عملية  

البيانات وبد  تتأثر  تكميم  ، وقد  الحقيقية  المحتوى  تغطي جوانب  ان  المحتوى  تحليل  لعملية  يمكن  ونها لا 

الباحث. تبنّي    بذاتية  تم  إذ  التعليمي،  التفكير  مهارات  نحو  الاتجاهات  مقياس  دراسته  في  الباحث  اعتمد 

( التميمي  دراسة  المق2024المقياس من  هذا  ويهدف  وأهدافه.  البحث  لطبيعة  لملاءمته  نظرًا  إلى (،  ياس 

التفكير ابتدائي نحو مهارات  الثالث  المقياس  ،    التعليمي  التعرف على اتجاهات معلمي الصف  تألف  وقد 

 .  موزعة بين فقرات إيجابية وسلبية( فقرة، 30بصيغته الأصلية من )

كوبر،   ومعادلة  المئوية،  والنسب  التكرارات  منها:  الإحصائية،  الوسائل  من  عدداً  الباحث  واستعمل 

( لعينتين مستقلتين، ومعامل ارتباط بيرسون، والاختبار  t-testدلة ألفا كرونباخ، والاختبار التائي ) ومعا

 التائي لعينة واحدة، والمتوسط الفرضي للمقياس، والانحراف المعياري.

 وبعد تحليل البيانات توصل الباحث إلى عدد من الاستنتاجات، منها: 

التعليمي في كتب القراءة للصف الثالث الابتدائي، إلا أنها ظهرت بنسب وجود مهارات التفكير   -1

 متفاوتة وغير متوازنة بين المهارات.

احتلت مهارة التركيب المرتبة الأولى، تلتها مهارة التجريب، ثم مهارة الفضول العلمي، مما يدل   -2

 على تركيز المحتوى على بعض المهارات دون غيرها.

والتحقق  ضعف تضمين بعض مؤشرا -3 العميق،  بالاستنتاج  يتعلق  ما  التعليمي، لاسيما  التفكير  ت 

 التجريبي، واختيار الاستراتيجيات المناسبة. 

 وقد وصي :  

ضرورة اهتمام القائمين على إعداد المناهج بتضمين مهارات التفكير التعليمي بشكل متوازن في    -1

 كتب القراءة للصفوف الأولى من المرحلة الابتدائية.
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التفكير  مراج -2 جوانب  وتعزيز  تطويرها  في  يسهم  بما  دورية،  بصورة  القراءة  كتب  محتوى  عة 

 التعليمي لدى التلاميذ. 

 وكذلك اقترح : 

في   -1 الابتدائية  المرحلة  من  العليا  للصفوف  القراءة  كتب  محتوى  لتحليل  مماثلة  دراسات  إجراء 

 ضوء مهارات التفكير التعليمي.

تتناول   -2 دراسة  المرحلة إجراء  تلاميذ  لدى  الدراسي  والتحصيل  التعليمي  التفكير  بين  العلاقة 

 الابتدائية. 

 .التفكير التعليمي  ،صف الثالث ابتدائي ، ال  كتاب القراءة  ،  تحليل محتوىالكلمات المفتاحية : 

Abstract 

The present study aimed to analyze the content of the Grade Three primary 

reading textbook in light of educational thinking skills and to identify teachers’ 

attitudes toward these skills, as well as to determine the extent to which these 

skills are embedded in the textbook content. The researcher adopted the 

descriptive analytical method and formulated the following objectives: 

-Analyzing the content of the Grade Three primary reading textbook according 

to educational thinking skills.  

-Identifying the extent to which educational thinking skills are available in the 

textbook.  

-Identifying the attitudes of Grade Three primary teachers toward educational 

thinking skills.  

To achieve the study objectives, the researcher developed a content analysis 

instrument specifically designed to analyze the reading textbook. The primary 

purpose of this instrument was to assist in systematically analyzing the content, 

saving time and effort, unifying the analysis procedures, and facilitating the 

quantification of data, thereby reducing subjectivity in the analysis process. 

In addition, the researcher adopted an attitudes scale toward educational 

thinking skills from Al-Tamimi (2024), due to its relevance to the study 

objectives. The scale aimed to measure the attitudes of Grade Three primary 

teachers toward educational thinking skills and originally consisted of (30) 

items, including both positive and negative statements. 

The researcher employed several statistical methods, including frequencies and 

percentages, Cooper’s formula, Cronbach’s alpha, independent samples t-test, 

Pearson correlation coefficient, one-sample t-test, hypothetical mean, and 

standard deviation. 

The results revealed the following conclusions: 

1. Educational thinking skills are present in the Grade Three reading 

textbook; however, they appear at varying and unbalanced levels.  

2. The synthesis skill ranked first, followed by experimentation and then 

scientific curiosity, indicating a focus on certain skills over others.  
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3. There is a weakness in incorporating some indicators of educational 

thinking, particularly those related to deep inference, experimental 

verification, and the selection of appropriate strategies.  

Based on the findings, the researcher recommended: 

1. Giving greater attention to incorporating educational thinking skills in a 

balanced manner within primary reading textbooks.  

2. Periodically reviewing and updating textbook content to enhance 

students’ educational thinking skills.  

The study also suggested: 

1. Conducting similar studies on upper primary grade reading textbooks in 

light of educational thinking skills.  

2. Investigating the relationship between educational thinking and academic 

achievement among primary school students.  

Keywords: Content Analysis, Reading Textbook, Grade Three Primary, 

Educational Thinking Skills. 

 

 الفصل الأول

 التعريف بالبحث 

 (:Research Problemأولاً: مشكلة البحث )

تسعى المناهج الدراسية الحديثة إلى مواكبة التطورات العلمية والتربوية منن خنلال تطنوير محتواهنا بمنا 

التفكير لدى المتعلمين، ولاسيما في المرحلة الابتدائية التي تعُد الأسناس فني بنناء يسهم في تنمية مهارات  

القدرات العقلية والمعرفية. ويعُد كتاب القراءة من أهم الأدوات التعليمية التي يعتمد عليها في تحقينق هنذه 

تفكينر التعليمني التني الأهداف، لما له من دور فاعل في تنمية مهارات التفكير المختلفة، ومنها مهنارات ال

 تسُهم في تنمية قدرات التلاميذ على الاستدلال، والتحليل، والتركيب، والتجريب، وحل المشكلات.

وعلى الرغم من الجهود التي تبذلها وزارة التربية في تطوير المناهج الدراسية، إلا أن بعض هذه المناهج 

في تضمين مهارات التفكير التعليمي بصورة   ما زالت تركز على الجوانب المعرفية المباشرة، مع ضعف

منظمة ومتوازنة، الأمر الذي قد يحدّ من تنمية القدرات العقلية العليا لدى التلاميذ. كما أن اختيار المحتوى 

وتنظيمه ينبغي أن يتم وفنق أسنع علمينة تراعني طبيعنة المنتعلم واحتياجاتنه، وتسنهم فني إثنارة التفكينر 

 التعليمي. 

لباحث مشكلة البحث من خلال اطلاعه على كتب القراءة للمرحلة الابتدائية، ولاسيما كتناب وقد استشعر ا

القراءة للصف الثالث الابتدائي، إذ لاحظ ضعفًا نسبيًا في تضمين مهنارات التفكينر التعليمني، فضنلاً عنن 

ا الشنعور عدم خضوع هذه الكتب إلى تحليل علمي يكشف مدى توافر هذه المهارات فيهنا. كمنا تعنزز هنذ 

، إذ أظهرت النتائج أن نسبة كبيرة الصف الثالث من خلال استبانة استطلاعية طُبّقت على عينة من معلمي 
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منهم تؤكد ضعف توظيف مهارات التفكير التعليمي في كتب القراءة، فضلاً عن ضعف معرفتهم بها، منع 

 إقرارهم بأهميتها في العملية التعليمية.

مرات والدراسات التربوينة الحديثنة علنى ضنرورة مراجعنة المنناهج الدراسنية كما أكدت العديد من المؤت

وتقويمها بشكل مستمر بما ينسنجم منع الاتجاهنات المعاصنرة، وتنمينة مهنارات التفكينر لندى المتعلمنين. 

وانطلاقًا من ذلك، تبرز الحاجنة إلنى تحلينل محتنوى كتناب القنراءة للصنف الثالنث الابتندائي فني ضنوء 

 ير التعليمي، والتعرف على اتجاهات معلمي المادة نحوها.مهارات التفك

 وبناءً على ما سبق، تتحدد مشكلة البحث بالإجابة عن السؤال الآتي:

ما مدى تضمين محتوى كتاب القراءة للصف الثالث الابتدائي لمهنارات التفكينر التعليمني، ومنا اتجاهنات 

 معلمي المادة نحوها؟

 ثانياً : أهمية البحث 

 تبرز أهمية البحث بالنقاط الاتية : 

 التركيز على التربية في العملية التعليمية وأثرها في تعديل سلوك المتعلمين . .1

 إثراء المنهج الدراسي بما يجعله أكثر فاعلية في تحقيق الأهداف التربوية . .2

 تسليط الضوء حول أهمية التفكير بشكل عام والتفكير التعليمي بشكل خاص.  .3

 الاهتمام بإعداد الكتاب المدرسي كونه المرتكز الأساسي للتعليم . .4

 التركيز على المتعلم  فهو محور العملية التعليمية . .5

 الاهتمام باتجاهات المعلمين نحو التفكير التعليمي.                  .6

 ثالثاً: أهداف البحث : 

 يهدف البحث إلى:   

بتدائي للمرحلة الابتدائية علنى وفنق مهنارات التفكينر تحليل محتوى كتب قراءتي للصف الثالث ا .1

 التعليمي .

 الكشف عن مدى توافر مهارات التفكير التعليمي في كتب قراءتي للصف الثالث ابتدائي . .2

 الكشف عن اتجاهات معلمي الصف الثالث في المرحلة الابتدائية نحو مهارات التفكير التعليمي . .3

 رابعاً: حدود البحث :  

الصف الثالث ابتدائي في التربية العامة في محافظة بابل/ مديرية قسنم تربينة  معلموود البشرية :  . الحد 1

 المحاويل .

. الحدود المكانية : المدارس الابتدائية الصباحية  التابعة للتربية العامة فني محافظنة بابنل/ مديرينة قسنم 2

 تربية المحاويل .

 . 2026-2025. الحدود الزمانية : العام الدراسي 3
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 .2٠24الطبعة )السادسة عشرة( لسنة  قراءتي  للصف الثالث الابتدائي  . الحدود الموضوعية : كتب 4

  -خامسا: تحديد المصطلحات :

 -عرفه كل من :    Analysis  Contentتحليل المحتوى   -اولاّ 

 .التعريف الاصطلاحي :1

بأنه : "طريقنة لتحقينق هندف البحنث ، وذلنك نظنراً لكوننه يتصنف بصنفات البحنث   (  ۲۰۰۸)عطية ،   

العلمي المنهجي ، من موضوعية وحياد وانتظام وقابلية على معرفنة النتنائج بطريقنة صنحيحة ومفهومنة 

 .( 27:  2008) عطيه ،  ليتوصل الى تعميم النتائج التي يصل إليها"

اليب والإجراءات الفنية التي صنممت لتفسنير المنادة الدراسنية بأنه : "مجموعة الأس  (۲۰۰۹) العبري ،  

وتصنيفها بما فيها النصوص المكتوبة والرسومات والصور والأفكار المتضمنة فني الكتناب أو المنهناج" 

 ( 3۸:  2٠٠۹)العبري ، 

 . لانه يتفق مع اهداف بحثه (2009)العبري :تعريف تبنى الباحث ي -.التعريف النظري :2

المتكنررة التني  التعليمنيهو الوصف الكمي والشنكلي المننظم لمهنارات التفكينر    -.التعريف الاجرائي :3

 "  الباحث  سيعتمدهالتي  الصف الثالث يتضمنها كتب مادة القراءة 

 الكتاب المدرسي : عرفه كل من : 

بأنه : ) الوسيلة المهمة والأهم لتحقيق وتنفيذ المنهج الدراسي ، ولكننه لنيع الوسنيلة   (    ۲۰۰٦) خليل،

 (  1۹: 2٠٠6الوحيدة كما نراه من بعض المعلمين( .                                          )خليل ،

بهنا عنن  : بأنه) عبارة عن ذاكنرة يحنتفظ بهنا الإنسنان فني عقلنه يعبنر   (۲۰١٤) الوحيدي ،وحسان،   

 (1۹3: 2٠14ماضيه ليكون نقطة لبداية ما قد حضر(.)الوحيدي،وحسان

وسنيلة تعليمينة وتربوينة تتكنون منن كتناب يضنم كنل المعلومنات  ) تعريف الكتاب المدرسي إجرائياً :

 الأساسية (.

 التفكير التعليميّ: عرّفه كلّ من: 

يرَتبطُِ مُباشرةً في الحصولِ لغاينة المعرفنة منن خنلال هو التفكير الذي  »(:  2024)  التميمي والساعدي  -

 (27: 2024تفكيك شفرات موضوع ما« )التميمي والساعدي، 

ا، كوننه الأقنرب 2024منع تعرينف )التميمني والسناعدي، اتفق الباحث التعريف النظري:  ( تعريفنًا نظرين،

 لخطوات بحَْثهِا.

علَِّم على عمنل خطنوات مُنظَةمنة وهادفنةو للوصنول إلنى هو قدرة المُ   التعريف الإجرائي للتفكير التعليميّ:

المعلومات والحقائق التعليمِيّة باستخدام آلية العقل، وفق تفكيك المعلومات، وجدولتها، وتضمينها المفناهيم 

مُها وفق المعلومات المطلوبة، وتنمّ قياسنه بالإجابنة علنى  الهادفة في الاستنتاج واستنباط الحقائق التي يعُمَِّ

 لأداة المُعَدةةِ لهذا الغرض.ا
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   -:عرفها:الاتجاهات : 

بإنها "عبارة عن إستجابة مكتسبة من الفرد نحو موضوع ما ، قد تكون هنذه الإسنتجابة   (۲۰١٦)العزام،  

 (.155:2٠16موجبة أو سالبة وذلك حسب خبرات الفرد السابقة " )العزام ،

 ( كونه يتفق مع أهداف بحثه.2٠16التعريف النظري: يتبنى الباحث تعريف )العزام، -2

بوية تتعلق بأداء الفنرد أو إسنتجابة اللفظينة المعلننة أو الملاحظنة التعريف الاجرائي : ظاهره نفسيه تر-3

على مقياس أو مقاييع الإتجاه المتعلق بموضوع الإتجاه المنراد قياسنه والنذي يعند خصيصناً لنذلك ،عنن 

 طريقها نستطيع قياس مستوى الاتجاه نحو مهارات التفكير التعليمي لدى معلمين الصف الثالث ابتدائي.

 يالفصل الثان

 -المحتوى :اولاً : 

 مفهومه 

هو أحد عناصر المنهج وأولها تأثيراً بالأهداف التي يسعى المنهج الى تحقيقها بإعتبار إننه يمثنل الحقنائق 

والملاحظات والمدركات والبيانات والمشاعر والأحاسيع والتصنميمات والحلنول التني ينتم استخلاصنها 

تاجات الخبرة الحياتية التي يمنر واستنتاجها مما يفهمه عقل الإنسان ويقوم ببنائه وإعادة تنظيمه وترتيبه لن

بها وثم العمل على تحويلها إلى خطط وأفكار وحلول ومعنارف ومفناهيم وتعميمنات ومبنادظ ونظرينات، 

ويجننب أن يراعنني محتننوى المنننهج الموضننوعات التنني تتمركننز حننول الحينناة الاقتصننادية والاجتماعيننة 

ن الفنرد والمجتمنع) المسنعودي وآخنرون، والسياسية والمشكلات الاجتماعية والنظرة المسنتقبلية لكنل من

2٠15  :2۹) 

ومما ينبغي مراعاته في اختيار المحتوى أن يشتق من نواتج التعلم المستهدفة لنيعكع الجواننب المعرفينة 

 (.1٠۸:  2٠16والمهارية والوجدانية )قرنی، 

 وظائف تحليل المحتوى :

ية والعلمية من حيث أدائها وتأثيرها فني العملينة . يقوم على تطبيق المقارنة بين أشكال المناهج الإنسان1 

 التعليمية .   

 . يسُتعمل لتحديد وجود أفكار ومفاهيم وكلمات وموضوعات مختلفة في نصوص مختلفة.2

. يعد أسلوب علمي مرتب ، يتبع منهجية علمية ومسنافات واضنحة  تسناعد البنث فني توضني  تلنك 3

) عبند السناده ،وسنيف، يل، وتحسنين مضنمون الكتناب .  الخطوات ، والسير عليها لغرض إجراء تعد 

2٠15  :344 ) 

. يمكن أن يسنتعمل  لتقينيم وتحديند نصنوص متنوعنة ، ومنن خلالهنا يمكنن اكتشناف تطبيقنات فني 4

 الدراسات الأدبية،  والعلوم السياسية، وعلم النفع، وعلم الاجتماع وغيرها من التخصصات .

 المناسب ،لأنه يعد أسلوب موضوعي للحكم الكيفي والكمي في آن واحد.. يساهم في اتخاذ القرار 5

 ( 21:  2٠23. يساعد في تحقيق أهداف البحث العلمي الذي تعنى بالدراسة في هذا المجال.) سليمان، 6

 أهمية تحليل المحتوى 
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السنابقة ، . يساعد تحليل المحتوى الباحثين على فهم المعلومنات الموجنودة فني المصنادر والدراسنات 1

 واشتقاق الأهداف التعليمية والتربوية.

. يمكن الباحثين تحليل الأدلة ، والمعلومات المتاحة لاتخاذ قرارات مستنيرة بشأن تصميم الدراسنات ، 2

 وتحليل النتائج وتوجيه البحوث المستقبلية.

 . يساعد في تصنيف عناصر الكتاب المدرسي لتسهيل تنفيذ الخطة.3

 ط القوة والضعف ، فيعمل على تعزيز نقاط القوة ومعالجة نقاط الضعف.. يكشف عن نقا4

 .  يساعد في اختيار الوسائل التعليمية والتقنيات المناسبة ، وإعدادها وتدريب المعلمين عليها.5

:  2٠13) العرنوسني  ،   .  يساعد في إعداد واختيار وتحديد الخطط اليومية والفعلية التعليمية المناسبة.6

٧6) 

 : التحاليل  أداة

وهي استمارة يصممها الباحث ويقوم باطلاعها على الخبنراء لجمنع البياننات ، ورصند معندلات تكنرار  

: 2٠1٠الهاشنمي وعطينة ، : )الظواهر في المواد التي يحلل محتواها ، ولإعداد الاداة فوائد كثيرة أهمها 

224 ) 

 التحليل عنصرا ما .تساعد الباحث على استيفاء عناصر التحليل ، فلا ينسى في غمرة  -1

 اتباع نظام واحد في تحليل البيانات . -2

 تحقيق موضوعية كبيرة ومعامل ثبات مرتفع العملية التحليل . -3

في رصد معدلات تكرار الظواهر رقميا، وبذلك يمكن توظيف البيانات بأكثر من وسيلة لتحقينق  -4

 أكثر من هدف .

 صر الباحث بذلك الوقت والجهد التحليل السريع المحتوى أكثر من مادة او كتاب فيخت -5

عادة ما تأخذ اداة التحليل عدة اشكال ، فقد تصدر بشكل استمارة مقسمة على قيود تضم كل منها عددا من 

المربعات التي يرصد فيها الباحث معدلات تكرار الظواهر ، وقد تصدر بشكل بطاقة تضم مجموعنة منن 

لا يوجند ( .   -الى حد منا  -رارا الظواهر ( الى حد كبير فئات التحليل وأمامها مقياس ثلاثي يبين معدل تك

 ( 224: 2٠1٠)الهاشمي وعطية ، 

 طرائق تحليل المحتوى :

توجد طريقتان لتحليل المحتوى الكتاب المدرسني ( تعندان الأكثنر شنيوعاً فني الاسنتخدام علمناً بنأن لكنل 

 طبيعته :موضوع دراسي طريقته الخاصة في تحليل محتواه تناسب مع 

. الطريقة التي تقوم على جمع العناصر المتشابهة في المادة الدراسية الواحدة المتكافئة فني المجموعنات 1

 المتمثلة بالمفاهيم والرموز والتعليمات والحقائق ...... الخ .

. الطريقة التي تقوم على تقسيم المادة الدراسية النى موضنوعات محنددة وواضنحة بشنكل موضنوعات 2

 . ( 1٠۸:  2٠14وموضوعات جزئية واخرى فرعية . )الزويني وآخرون،  رئيسة

 ثانيا : كتب القراءة 
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كتب القراءة في المرحلة الابتدائية فإنها مكملة لعملية التعليم ولا يمكنن الاسنتغناء عنهنا، فضنلا عنن أنهنا 

مو الاتجاهات الإيجابينة ترمي بالدرجة الأساس إلى إتاحة الفرصة للتلاميذ لنموهم نموا كاملا وشاملا، ون

لديهم نحو القراءة، وان يتدربوا على مهاراتها المهمنة التني هني التعنرف علنى الكلمنات والجمنل والفهنم 

 ( 132 :2٠٠٠الكامل لما يقرأون )مدکور، 

أن القننراءة مهمننة جنندا بالنسننبة لتلامننذة الصننف السننادس الابتنندائي، فهنني تمنندهم بالأفكننار والمعلومننات، 

بالصور وتغني أساليبهم الكتابية للمفردات والتراكينب والصني ، فضنلا عنن إنهنا متعنة   وتخصب أخيلتهم

، الجبنالينفسية، ووسيلة تسلية حضارية ووسيلة ثقافية سهلة ومتيسرة لكل النناس فني أي زمنان ومكنان )

2015: 115.) 

للمادة الدراسية، فهو يعد الكتاب المدرسي في ظل المفهوم الحديث للمنهج أداة لتحقيق الأهداف المرسومة  

المصدر المنظم الذي يحتوي المعارف والمعلومات المراد توصيلها للطلاب، فضلا عن أنه يعد وسيلة من 

وسائل الاتصال المباشر بين المعلم والطالب، تسهم في تهيئنة بيئنة تعليمينة خصنبة وإيجابينة قائمنة علنى 

يتناسب مع الأهداف التربوية، والمحتنوى، والوسنائل الحيوية والتفاعل إذا استخدم الاستخدام الأمثل الذي  

 التعليمية، وأساليب التقويم.

من هنا تأتي أهمية الكتاب المدرسي التي تجعلنا نعتني بإعداده وإخراجه وفق معنايير ومواصنفات علمينة 

المدرسني وتربوية، يتم من خلالها تحسين العملية التعليمية وتطويرها، التي تكشف لنا ما يتضمنه الكتاب  

من نقاط قوة وضعف، ومن ثم تساعدنا على مراجعتنه والتندقيق فينه منن وقنت إلنى آخنر وفنق متطلبنات 

المجتمع، الذي نعيش فيه، وبما يتناسب مع قندرات الطنلاب ومينولهم واسنتعدادهم للنتعلم، ويعكنع واقنع 

 بيئتهم.

، النذي يقصند بنه دراسنة الكتناب لعل من أساليب العناية بالكتاب المدرسي أسلوب تحليل محتواه التعليمي

المقصود لمعرفة مواطن القوة والضعف فيه، وفق المعايير والمواصفات التي وضنعت للكتناب المدرسني 

الجيد بما يتلاءم مع حاجات المجتمع وحاجات الطنلاب النذين يخصنهم الكتناب فني إطنار السياسنة العلينا 

 (885:  2005للتعليم. )الجبر ، 

المحتوى التعليمي للكتاب المدرسي يمكن الباحث من إعطاء وصنف دقينق لمنا يتضنمنه إن أسلوب تحليل  

الكتناب المدرسني منن الحقنائق والمفنناهيم العلمينة، ويكشنف منواطن القننوة والضنعف منع تقنديم المبننادظ 

الأساسية للتصحي  والتعديل، وتسهيل اختيار المحتوى التعليمي المناسنبو لنذا فنإن عملينة تحلينل الكتنب 

درسية تعد عملية تشخيصية، هدفها تطوير المناهج من نواح عدة كاختيار الأهداف التربوية، والوسائل الم

التعليمينة، وأسنناليب التقننويم، وطرائننق التنندريع وأسنناليبه، التني تتناسننب مننع حاجننات الطننلاب النفسننية، 

شخصنية متكاملنة منن وقدراتهم العقلية والمهارية، وحاجاتهم الاجتماعية، ومنن ثنم المسناعدة علنى بنناء  

 (886م :2005النواحي كلها التي تضمن لهم القدرة على مسايرة مجتمعاتهم والتكيف معها. )الجبر، 

وتحتل القراءة من بين مهارات اللغنة العربينة مكاننة مهمنة، وبخاصنة فني المرحلنة الابتدائينة و فنالقراءة 

روة اللغوية ، فضلا عنن أن امنتلاك أساسنيات المهارة الرئيسية لتوسيع خبرات التلميذ وتنوعها وزيادة الث

القراءة ومهاراتها تعد عاملا من عوامل تنشيط أذهان التلاميذ وقوام ذوقهم ، ومصدرا مهما منن مصنادر 
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حب الاستطلاع والقراءة ، مما جعل اكتساب القراءة ومهاراتها في الحلقة الأولنى منن المرحلنة الابتدائينة 

 (1٠5،  2٠٠4حسن شحاتة ،  )في الحياة التعليمية بعامة . سببا من أسباب نجاح التلاميذ 

من المرحلة الابتدائية بوصفها المرحلة التي يتعين علنى التلامينذ   الصف الثالث ونظرا لأهمية القراءة في  

إتقان مهارات القراءة الأساسية التي تمكنهم من مستويات القراءة العليا، ومنن ثنم هنناك تصننف مهنارات 

اسية في ضوء المفهوم الحديث للقراءة من حيث كونها عملية لغوية فكرية لها جانبان ، الأول القراءة الأس

يتلخص في : الجانب الفسيولوجي ، أما الثناني ينتخلص فني الفكنري العقلني ، وبالتنالي تصننف مهنارات 

 (  ۸3،  2٠٠٧ي، ) علاء سعود                                                القراءة الأساسية كما يلي 

 التفكير التعليميّ : ثالثاً :

 يعَُدّ التفكير نشاطًا فريداً يمَُيزِّ الكائنات البشريّة عن باقي الكائنات الحيّة، إذْ يعَُدّ سلوكًا معقّداً يمكّن المُتعَلَِّم 

عنة، والنتحكفم فيهنا منن خنلال التفكينر، يحصنل ا تعَلَِّم علنى من التفاعل مع المثيرات، والمواقنف المُتنوِّ لمنُ

المعارف، والمهارات، والمعلومات، والخبرات الضروريّة لفهم طبيعنة الأشنياء، ويسنتخدمها فني تفسنير 

ن  الظواهر، وحنلّ المشنكلات، واكتشناف الجديند، والتخطنيط للمسنتقبل، واتخناذ القنرارات المناسنبة يكُنوِّ

نُ المُتعَلَِّم من الإبداع والا   بتكار، ممّا يسُاعد في تطوّره وتكيّفه مع البيئة المحيطة التفكير الأساس الذي يمَُكِّ

 (. 19: 2018)التميمي والخيكاني،                                                                       

تعَلَِّم، ويمثنّل مؤشنرًا علنى   كيفينّة اسنتقباله إنّ التفكير التعليميّ يمثلّ مجموعة من العمليات التني تمينز المنُ

للخبرات وتخزينها في ذاكرته المعرفيّة، ثمّ استخدامها للتكيفّ مع بيئته المحيطة ونمط التفكير، يشير إلنى 

ا يعكنع قدرتنه علنى توظينف معارفنه  الأسلوب المُفضّل لدى المُتعَلَِّم في التكينّف منع هنذه الخبنرات، ممنّ

 (. Johnson ،2023 :45التفكير بحدِّ ذاتها ) وخبراته للتعبير عن نفسه، وليع مجرّد القدرة على

يعَُدّ استخدام المُتعَلَِّم لمهارات التفكير التعليميّ أمرًا بال  الأهميّة في عمليّة التعليم، إذْ يساعده على التعامل 

يات بفعّالية مع التغيرّات السريعة في الواقع المعاصر، ويعزّز من قدرته على التكيفّ مع بيئة مليئة بالتحد 

ا يمُكّننه منن اتخناذ  كما يساعد في تطوير مهاراته في حلّ المشنكلات التني قند تواجهنه بشنكل ينومي، ممنّ

قرارات واعية وتحليل المواقف بشكل أعمق إلى جانب ذلك، يعزّز التفكير التعليميّ من إبنداع التلمينذ فني 

 (.Alnesyan ,2012: 23إيجاد حلول مبتكرة للمشكلات المُعقةدة )

ميلة التفكير التعليميّ التي يمر المُتعَلَِّم في أثناء خبراته بها إذْ التي تنؤدى إلنى تحسنين وتنمينة ذاتنه، إن ع 

كما أنهّا تحويل تركيزه وتفكيره باتجاهات متعددّة بيسر وسهولة بعيداً عن ضغط التعليمات أو الإلحناح إذْ 

 (.Majed ,2012: 16لسلوك أو الأداء بصورة مبتكرة )يعُطي تلقائي،ا استجابة منفردة، تدفع المُتعَلَِّم إلى ا

أنّ التفكير التعليميّ ينبغي أنْ يكون تحت إشراف إدارة المدرسة ومُعلَِّميْهنا، لأننّه يسناعد فني   رى الباحث ي

تربية المُتعَلَِّم وتدريبه على استخدام مهاراته بشكل سليم وهادف، بما يتماشى منع القنيم والمبنادظ السنامية 

تعَلَِّم ، إذْ إذْ يعمل التفكير التعليميّ على تحليل وتفس  ،المدرسةالتي تعزّزها   ير المعلومنات التني يتلقاهنا المنُ

 يعيد تقييم ما تعلمّه 

 أهداف تعليم التفكير التعليميّ:

تجهيز المُتعَلَِّم لمواجهة تحديات الحياة العمليّة، ممّا يتي  له الفرصة لاكتسناب المهنارات اللازمنة  .1

نه من التفكير في إيجاد حلول للمشكلات التي تواجهه )عط  (.77: 2015ية، التي تمكِّ
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تزايد المعلومات وتعقيدها، ممّا يستدعي من المُتعَلَِّمين تطوير مهنارات التحلينل المنطقني واتخناذ  .2

 (.77: 2012القرارات المناسبة )العفون وعبد الصاحب ،

ضرورة تمتع المُتعَلَِّمين بكفاءة في التفكير التعليميّ ليتمكنوا من التصرف بفعّالية )عبيندات وابنو  .3

 (.74: 2007يد، السم

حاجة المُعلَِّمنين إلنى مهنارات التفكينر التعليمنيّ الملائمنة التني تعيننهم علنى إدارة شنؤون الحيناة  .4

 (.87: 2018بكفاءة ونجاح )التميمي والخيكاني،  والمُتعَلَِّمين

التطنوّرات العلمينّة تعزيز القدرة على التعلفم الذاتي المستمر، ممّا يساعد المُتعَلَِّمنين علنى مواكبنة   .5

 .(20: 2001والتكنولوجيةة وتحقيق التكيفّ مع متغيرّات العصر )وهيب وزيدان، 

 ً  : الاتجاهات : رابعا

الاتجاه هو سلوك الفرد نحو شخص أو موقف ما، وإما أن يكون هنذا الاتجناه إيجابيناً أو سنلبياً، وللاتجناه  

 ثلاث مكونات رئيسية هي : 

 عبارة عن مجموعة من المعتقدات الخاصة بفرد نحو موقف أو ظاهرة معينة. :. المكون المعرفي 1

عبارة عن موقف الفرد الانفعالي نحو مثير أو شخص ما وهو يعبر عن  :  المكون العاطفي أو النفسي. 2

 المشاعر التي يمتلكها الفرد ليواجه فيها المواقف والمواضيع المختلفة .

:  6رات الفنننرد السنننابقة وأسنننلوب التنشنننئة الاجتماعينننة. )عبنننارة عنننن خبنننالمكووووّن السووولوكي :.3

2006,O'Keefe ) 

 أهمية الاتجاهات :

للاتجاهنات دور حاسننم فنني التعلننيم والأداء، لأن مشنناعر المتعلمنين واتجاهنناتهم نحننو المننواد الدراسننية    

والنشاطات المدرسية الأخرى، وكذلك اتجاهاتهم نحو زملائهم ومعلميهم، وذواتهم تؤثر في قندرتهم علنى 

ات نفسننية مناسننبة لنندى التعلميننة، لأن الننتعلم الننذي يننؤدي إلننى تكننوين اتجاهنن-تحقيننق الأهننداف التعليميننة 

المتعلمين يكون أكثر جدوى من التعلم الذي يؤدي إلى اكتسناب المعرفنة فقنط، ويعنود سنبب ذلنك إلنى أن 

الاتجاهات النفسية تبقى آثارها ويحتفظ بها لمدة طويلة، بينمنا تخضنع الخبنرات المعرفينة بصنورة عامنة 

عل الاجتماعي، والعمل المشترك مع الآخرين، لعوامل النسيان، كما تؤثر الاتجاهات في قدرتهم على التفا

وفي قدرتهم على تحقيق ذواتهم، وبالتالي تؤثر في قدرتهم علنى التكينف والاسنتجابة للتغينرات المسنتمرة 

 ( 36: 2٠٠1)منصور و آخرون، .         

 المحور الثاني  

 الدراسات السابقة

( بعنوان تحليل محتوى تدريبات كتب القراءة العربينة للمرحلنة   2016،  وعباس  دراسة  ) سيف   -1

 الابتدائية في ضوء مهارات التفكير الأساسية . 

يهدف البحث الحنالي إلنى تحلينل محتنوى تندريبات كتنب القنراءة العربينة للمرحلنة الابتدائينة فني ضنوء 

ان قائمة بمهنارات التفكينر الأساسنية، مهارات التفكير الأساسية. ولغرض تحقيق هدف البحث، أعدّ الباحث

تكونت من تسع مهارات، ثم عرضاها على عدد من السادة الخبنراء والمتخصصنين فني منناهج وطرائنق 

تدريع اللغة العربية ، بعد ذلك، شرع الباحثان في تحلينل محتنوى تندريبات كتنب القنراءة وفنق مهنارات 

خدمت طريقة إعادة التحلينل بالاسنتعانة بمحللنين آخنرين، التفكير الأساسية. وللتأكد من ثبات التحليل، استُ 
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(، وبنين البناحثين 0.91وباستخدام معادلة )هولستي(، إذ بل  معامل الثبات بنين الباحنث والمحلنل الأول )

(. ، ولغننرض اسننتخراج النتننائج، اسننتعمل الباحثننان التكننرارات والنسننب المئويننة 0.85والمحلننل الآخننر )

ة. وأسفرت نتائج البحث عن أن أعلى مهارة متحققة هني مهنارة التطبينق بواقنع لمهارات التفكير الأساسي

( تكنننرارات بنسنننبة 106%(، تليهنننا مهنننارة الاسنننتدعاء بواقنننع )35.90( تكنننراراً، أي بنسنننبة )126)

%(، تليهنا مهنارة الملاحظنة بواقنع 11.11( تكنراراً بنسنبة )39%(، ثم مهارة المقارنة بواقنع )30.20)

%(، ومهارة الترميز 4.56( تكراراً بنسبة )16%(، ثم مهارة الترتيب بواقع )9.40سبة )( تكراراً بن33)

( تكنرارات بنسنبة 10%(، ومهنارة التعنرف علنى المشنكلات بواقنع )3.99( تكنراراً بنسنبة )14بواقع )

%(، وأخيراً مهارة التصننيف بواقنع 1.14( تكرارات بنسبة )4%(، ومهارة طرح الأسئلة بواقع )2.85)

( تكراراً، موزعنة علنى سنتة كتنب. 351%(.وبذلك بل  مجموع التكرارات )0.85( تكرارات بنسبة )3)

وفي ضوء نتائج البحث، أوصى الباحثان بعدد من التوصيات، منها: ضرورة بناء المناهج الدراسية علنى 

ينة فني تضنمينها أساس دراسات ميدانية دقيقة ومتعمقة، ومراعاة التكامل والتنسيق بين كتب القراءة العرب

لمهارات التفكير الأساسية، من حيث حجم ونوعية المادة التعليمية، والأنشطة، والتدريبات بما يتناسب مع 

المستوى العقلي لتلاميذ كل صف من صفوف المرحلة الابتدائية. واستكمالاً لهذا البحنث، اقتنرح الباحثنان 

العربينة للمرحلنة الابتدائينة فني ضنوء مهنارات   إجراء دراسات مماثلة لتحليل تدريبات كتب قواعد اللغنة

 التفكير الأساسية.

( بعنوان تحليل محتوى المحفوظات في كتب القراءة العربية للمرحلة   2016) المترفي  ،دراسة   -2

 الابتدائية في ضوء معايير أدب الأطفال 

تدائية في ضوء معنايير هدفت دراسة إلى تحليل محتوى المحفوظات في كتب القراءة العربية للمرحلة الاب

أدب الأطفال، إذ اعتمدت المنهج الوصفي التحليلي، وشملت عينة الدراسنة كتنب القنراءة للصنفوف الأول 

والثاني والثالث الابتدائي بما تتضمنه من محفوظات. واستخُدمت استبانة تضمنت مجموعة منن المعنايير 

عملية التحليل. وأظهرت النتنائج تركينز المحفوظنات الأدبية التي أعدهّا الباحث لتكون تصنيفًا معتمداً في  

على الجوانب الظاهرة دون الاهتمنام بنالمحتوى العنام والفكنرة التني تهندف إليهنا القصنيدة، منع حضنور 

الصورة الشعرية في جميع القصائد المحللة، فضلًا عن عدم بناء قصائد قادرة على تحريك مشاعر الطفل 

 ومخاطبة انفعالاته.

 لث الفصل الثا

 منهجية البحث واجراءاته 

يتضمن هذا الفصل الإجراءات التي اعتمدته الباحث فيما يتعلق بمننهج البحنث ومجتمعنه وعينتنه   

  وأدواته والوسائل الإحصائية المستعملة في هذا البحث .

 Research  Methodologyأولاً  : منهج البحث   

اعتمدت الباحث المنهج الوصفي التحليلي )أسلوب تحليل المحتوى( , وذلك لملائمته موضنوع       

على وفق مهنارات التفكينر التعليمني ، وهنو منن أسناليب للصف الثالث ابتدائي تحليل كتب القراءة  

المس  في المنهج الوصفي بغية التعرف عن مدى الاهتمام والعناية بمحتوى كتب القراءة  التي هي 
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صدد التحليل ، وكذلك يهدف المنهج الوصفي إلى تحديد أهداف التحليل للتوصل إلى نتائج ومن ثم ب

تطويرها من أجل تقويم المنهج وما ينحسب على المنهج ينحسب على الكتناب لكنون الكتناب جنزءاً 

 من المنهج .

 Research: Methodثانيا : مجتمع البحث 

غاية الدقة، إذ يتوقف عليها إجراءات البحث وتصميمه وكفاية بعد تحديد مجتمع البحث خطوة في 

نتائجنننه، ويقصننند بنننالمجتمع العناصنننر الكلينننة التننني لهنننا خصنننائص مشنننتركة يمكنننن ملاحظتهنننا       

(Christensen ,2019 :254) 

 يتكون مجتمع البحث من :

 ة العراقية.( المعتمدة من قبل وزارة التربي2026_2025كتب القراءة للصف الثالث ابتدائي ) -1

 معلمي ومعلمات مادة القراءة الصف الثالث ابتدائي التابعة الى مديرية تربية بابل .  -2

 Sampling of Researhثالثاً: عينة البحث :   

تعد عينة البحث جزءاً من مجتمع البحث الأصنلي النذي يشنمل جانبناً أو جنزءاً منن خصنائص المجتمنع  

الصفات المشتركة التي يتصف بها المجتمع كلياً، ويتم اختيار عينة البحنث المعني بالدراسة وتحمل جميع  

لنذا ينتم أخنذ  ن قبنل الباحنث بدلاً عن دراسة البحث بأجمعه .  وذلك لصعوبة الحصول على نتائج دقيقة من

 (15٠: 2٠15عينة تحمل جميع الخواص المماثلة للمجتمع الأصلي. )الجبوري، 

 :   ينقسم  وقد تألفت عينة البحث من

                  موضوعات محتوى كتب القراءة المقررة لتلاميذ الثالث الابتدائي فني العنراق للعنام الدراسني -1

 (2025 _2026)  

في المدارس الابتدائية التابعة للمديرية  الصف الثالث ( معلم ومعلمة من معلمي 240)عينة مكونة  -2

لمنادة القنراءة فني  للصنف الثالنث  اناث   116ذكور  124المحاويل بواقع    بابل قسم تربيةتربية  

 ( يوض  ذلك 1، جدول رقم ) المحاويلجميع المدارس التابعة لتربية قضاء 

 (  1جدول رقم )

 عينة البحث 

 النسبة           العدد          العينة           ت

 % 51.66   124          المعلمون          1

 % 48.33 116          المعلمات          2

 % 100 240          المجموع            

 Tool of the Research اداتا البحث رابعا :

وهي مجموعة من الوسائل والمقاييع التني يعتمند عليهنا بجمنع البياننات والمعلومنات لكنل منهنا 

 (. 22:2٠1٧خصائص وإيجابيات وسلبيات وظروف معينة للاستعمال )عبد الرؤوف وإيهاب ، 
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استعمل الباحث اسنتمارة التحلينل ومقيناس الاتجاهنات نحنو مهنارات التفكينر  التعليمني ،وفيمنا يلني 

 كل منهما:استعراض 

  -اداة التحليل :-1

ببناء اداة تحليل محتوى كتب القراءة للصف الثالث ابتدائي أن   لتحقيق هدف البحث الحالي قام الباحث 

الغرض الاساسي من تصميم اداة البحث هنو مسناعدة الباحنث فني عملينة تحلينل المحتنوى ، وكنذلك 

ية التحليل وجمع البيانات ، كما تسناعد مساعدة الباحث باختصار الوقت والجهد اسلوب موحد في عمل

في عملية تكميم البيانات وبدونها لا يمكن لعملية تحليل المحتوى ان تغطي جوانب المحتنوى الحقيقينة 

 ، وقد تتأثر بذاتية الباحث.

تحديد الهدف من الاداة هدفت الى تحليل محتوى كتب القراءة للصف الثالنث ابتندائي منن المرحلنة -1

 الابتدائية في ضوء مهارات التفكير التعليمي . 

الاطلاع ومراجعه الادبيات والابحاث والدراسات السابقة التي تناولت مهارات التفكينر التعليمني  -3

 لغرض بناء قوائم التحليل.

ع على الدراسات السابقة قام الباحث بتبنني أداة التفكنر التعليمني منن قبنل ) التميمني ، بعد الاطلا -4

2024  .   ) 

 السايكومترية لأداة البحث   الخصائص  

 صدق الأداة  -1

بعد إعداد الأداة بصيغتها الأولية، تم التحقق منن صندقها، إذ يقُصند بالصندق فني دراسنات التحلينل مندى 

وُضعت من أجله. واعتمد الباحث الصدق الظناهري منن خنلال عنرض اسنتبانة صلاحية الأداة لقياس ما  

مغلقة على مجموعة من المحكمين والخبراء في طرائق التندريع وعلنم الننفع ومشنرفي اللغنة العربينة، 

لإبداء آرائهم حول مدى ملاءمتها لتحليل المحتوى. وبناءً على ملاحظاتهم، أعُيدت صياغة بعض الفقرات 

( مهارة رئيسة بواقع مؤشرين لكنل مهنارة، منع اعتمناد نسنبة 11، ليصب  عدد المهارات )وحُذفت أخرى

ق الصنندق الظنناهري لننتداة، كمننا أظهننرت النتننا80اتفنناق ) ئج حصننول %( بننين المحكمننين. وبننذلك تحقننّ

 ..(%80) مولي على نسبة اتفاق تجاوزت التعليمي  مؤشرات مهارات التفكير

 ثبات التحليل -2

تحليل المحتوى بعندة عوامنل، منهنا خبنرة المحلنل، وطبيعنة المحتنوى، وننوع وحندة التحلينل يتأثر ثبات  

ووضوحها، فضلًا عن وضوح فئات التصنيف. ولتحقيق الموضوعية والحصول على ثبات مقبول، اعتمد 

 :الباحث نوعين من الثبات 

( باسنتخدام 0.89ل الثبنات )إذ أعاد الباحث التحليل بعد ثلاثة أسابيع، وبل  معامن :الاتفاق عبر الزمن •

  .معادلة هولستي، وهو معامل مرتفع يدل على ثبات النتائج
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%( 20استعان الباحث بمحللين خارجيين، وتم اختينار عيننة عشنوائية تمثنل ) :الاتفاق بين المحللين •

( صننفحة منن كتناب الصنف الثالننث 75( صنفحة منن الكتناب، أي )376منن المجتمنع الكلني البننال  )

( بنين الباحنث والمحلنل 0.83( بين الباحث والمحلنل الأول، و)0.89قد بل  معامل الثبات )ابتدائي. و

  .الثاني

 :النسبة المحكية

%( مننن 80%( كنسننبة معياريننة لمقارنننة نتننائج التحليننل، اسننتناداً إلننى اتفنناق )20اعتمنند الباحننث نسننبة )

 .المحكمين على هذه النسبة

 الاتجاهات نحو مهارات التفكير التعليميالأداة الثانية: مقياس 

اعتمد الباحث في دراسته مقياس الاتجاهات نحو مهارات التفكير التعليمي، إذ تم تبنّي المقياس من دراسة 

(، نظرًا لملاءمته لطبيعة البحث وأهدافه. ويهدف هذا المقياس إلى التعرف على اتجاهات 2024التميمي )

 .نحو مهارات التفكير التعليميالثالث ابتدائي  فالصمعلمي 

( فقرة، موزعة بين فقرات إيجابية وسلبية، بما يحقق التوازن 30وقد تألف المقياس بصيغته الأصلية من )

رض المقياس على مجموعنة منن المحكمنين والخبنراء فني مجنالات طرائنق في قياس الاتجاهات. كما عُ 

التندريع وعلننم النننفع والقيناس والتقننويم، للتأكنند مننن مندى ملاءمتننه لعينننة البحنث، وقنند أجُريننت بعننض 

 .التعديلات الطفيفة في صياغة بعض الفقرات بما يتناسب مع بيئة الدراسة

فقرات المقياس، ببدائل هي: )موافنق بشندة، موافنق، واعتمد الباحث مقياس ليكرت الخماسي في تصحي   

 .محايد، غير موافق، غير موافق بشدة(، لقياس درجة اتجاه المعلمين نحو مهارات التفكير التعليمي

 :صدق المقياس

يعُد الصدق من المفناهيم الأساسنية فني نظرينة القيناس، ومنن الخصنائص الضنرورية لبنناء الاختبنارات 

يشير إلى مدى قدرة المقياس على قياس السمة التني وُضنع منن أجلهنا، ممنا يجعلنه شنرطًا والمقاييع، إذ  

 .(163: 2016مهمًا لصلاحية المقياس )ميخائيل، 

وللتحقق من صدق المقياس، اعتمد الباحث الصدق الظاهري، الذي يشُير إلى مدى ارتباط فقرات المقياس 

المبنندئي للفقننرات بالاسننتعانة بننحراء المحكمننين وذوي بالسننلوك المننراد قياسننه، وذلننك مننن خننلال التحليننل 

 .(167: 2015الاختصاص )الجبوري، 

ومن أجل التحقق من الصدق الظاهري لمقياس اتجاهات المعلمين نحو التفكير التعليمني، عنرض الباحنث 

المقياس بصورته الأولية على مجموعنة منن المحكمنين لإبنداء آرائهنم حنول صنلاحية الفقنرات وسنلامة 

غتها، وقد أجُريت بعض التعديلات اللازمة من حيث الصياغة اللغوية وترتيب الفقرات بين الإيجابية صيا
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والسلبية والمحايدة. وبعد إجنراء التعنديلات وفنق آراء المحكمنين، تنم الحصنول علنى نسنبة اتفناق بلغنت 

 .ياس(، وبذلك تحقق الصدق الظاهري للمق1( وبدرجة حرية )0.05%( عند مستوى دلالة )80)

 صدق البناء 

وللتأكد من صدق البناء لمقياس اتجاهات التفكير التعليمي عمد الباحنث علنى فحنص محتنوى المقيناس 

فحصاً دقيقاً ومنطقياً للتحقق من شمولهم للتوزيع الصحي ، وتم التحقق من مؤشرات صدق البنناء منن 

التحليل الاحصائي واستخراج خلال الاعتماد على درجات العينة الاستطلاعية، والتي تستعمل لغرض 

 .الخصائص السايكومترية 

لغنرض إجنراء التحلينل الإحصنائي لاختبنار التفكينر التعليمني، طبنّق    ج. عيّنة التحليل الاحصوائي :

( معلماً ومعلمة من معلمني تربينة قسنم تربينة المحاوينل، 150الباحث الاختبار على عينة مكونة من )

(. 14/2/2025( ولغاينة الثلاثناء الموافنق )20/10/2025الموافنق ) وذلك خلال المدة من يوم الاثنين

وقد اعتمد الباحث هذا العدد لاستخراج الخصائص السيكومترية، اسنتناداً إلنى آراء متعنددة فني تحديند 

حجم العينة الإحصائية، إذ يعُد حجم العينة مناسباً إذا تراوح بين خمسة أفراد كحد أدنى وعشنرة أفنراد 

 (.Nunnally, 1978: 200ل فقرة اختبارية، وفق ما أشار إليه نانلي )كحد أعلى لك

( 30وبناءً على ذلك، اعتمد الباحث خمسة أفراد لكل فقرة اختبارينة، وبمنا أن عندد فقنرات الاختبنار )

( معلمناً ومعلمنة. وبعنند تطبينق الاختبنار وتصننحي  150=  5×  30فقنرة، فنإن حجنم العينننة أصنب  )

%( لتمثيننل المجمننوعتين 27رُتبننت درجننات المعلمننين تنازلينناً، ثننم اسننتخُرجت نسننبة )الإجابننات، 

( معلمناً، وكنذلك العندد نفسنه للمجموعنة الندنيا 41المتطرفتين، حيث بل  عدد أفراد المجموعة العلينا )

  ( معلماً. وقد اتبع الباحث الخطوات الآتية:41)

 علاقة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس: .١

إن استخراج علاقة درجة الفقرة بالدرج الكلية للمقياس النذي تنتمني إلينه وذلنك للتحقنق منن       

الصدق البناء من خلال الاعتماد على درجات العينة الاسنتطلاعية، واسنتخراج علاقنة كنل فقنرة 

بمحك داخلي أو خارجي وهو الدرجة الكلية للمقياس، باستعمال معامل ارتباط بيرسنون أظهنرت 

(، وهني  **٠,5٧4ننن  **٠,35٧تائج صنلاحية الفقنرات فتراوحنت قنيم معامنل الارتبناط بنين)الن

( عنند مسنتوى دلالنة  ٠,1۹٧معاملات ارتبناط مقبولنة لأنهنا أكبنر منن القيمنة الجدولينة البالغنة)

 ( والجدول الاتي يوض  ذلك14۸( ودرجة حرية)٠,٠5)

 الاتجاهات( علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس 2جدول) 

 الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط   الفقرة معامل الارتباط

0.698 21 0.441 11 0.362 1 

0.465 22 0.599 12 0,437 2 
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0.554 23 0.427 13 0,472 3 

0.431 24 0.321 14 0.363 4 

0.643 24 0.584 15 0,483 5 

0.399 25 0.474 16 0,396 6 

0.463 26 0.398 1٧ 0.523 ٧ 

0.498 2٠ ٧,41٧ 1۸ ٠,311 ۸ 

0.544 2۹ ٠,51٠ 1۹ ٠,3۸۸ ۹ 

0.634 3٠ 0.643 2٠ ٠,54۸ 1٠ 

 

 القوة التمييزية لفقرات المقياس :  -ب 

حيث تم استخرج معامل القوة التمييزية لجميع فقرت مقياس تجاه مهارات التفكير التعليمي، منن         

خلال ترتيب درجات المقياس التي تم استخراجها من العينة الاسنتطلاعية الثانينة أمنا بصنورة تنازلينة 

بعند ترتينب   من أعلى درجة إلى أدنى درجة أو بصورة تصاعدية من أدننى درجنة إلنى أعلنى درجنة،

٪( من الندرجات العلينا، 2٧درجات يتم تعيين مجموعتين طرفيتين من الدرجات مجموعة عليا تضم )

٪( من الندرجات الندنيا لندرجات عيننة التحلينل الاحصنائي، فوجند أن الفقنرات كاننت 2٧ومجموعة )

وى دلالنة ( عنند مسنت 2( وهني أكبنر منن القيمنة الجدولينة البالغنة )  ۹,2٠٧-2,55٠تتراوح ما بين )

 .(۸٠( ودرجة حرية )٠,٠5)

 ثبات المقياس :   

يعد الثبات من الخصائص السايكومترية المهمة فني المقيناس ويقصند بنه أن يعطني المقيناس النتنائج   

(،  ولمعرفة ثبات 24۸:  2٠1٧نفسها إذا ما أعُيدَ تطبيقه على نفع العينة وفي نفع الظروف.) ملحم   

للمقيناس علنى عيننة منن  Cronbachs Alpha معادلة ألفا كرونباخالباحث الثبات بالمقياس استعمل 

( معلماً ومعلمة وكانت النتيجة لمعامل الثبنات المحسنوب بهنذه المعادلنة 2۸خارج عينة البحث بلغت )

 ( وتمثل قيمة مقبولة لمعامل الثبات.٠,٧2يساوي) 

 . مقياس الاتجاهات  بصورته النهائية : ٥

بعد أن تمت معالجة التحليل الإحصنائي والتحقنق منن الصندق والثبنات وتميينز فقنرات المقيناس،      

( فقنرة  3٠أصب  المقياس جاهز ومسنتوفياً للشنروط السنايكومترية بصنورته النهائينة المتكوننة منن )

يكنون موزعة بصورة عشوائية مع بيان الفقرات الايجابية والسلبية والمحايدة ، وبهنذا الشنكل النهنائي 

( معلمناً ومعلمنة وطبنق المقيناس 240المقياس جاهزاً للتطبينق علنى عيننة البحنث الإساسنية البالغنة )

 ، وقد أشرف الباحث بنفسهعلى تطبيق المقياس.   2٠25/ 1٠/  12بتاريخ 

 . تصحيح المقياس : ٦
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ع الفقرات ، تم تصحي  الاداة في برنامج الاحصائي حسب الدرجات المعطاة للتقديرات حسب نو       

فأخذت فالفقرات الموجبة التقديرات الاتية ) موافق تماماً، موافق ، محايد ، غير موافق ، غينر موافنق 

( اما بخصوص الفقرات السنلبية فقند اخنذت التقنديرات) موافنق 1, 2, 3, 4, 5تماماً( تبعاً للدرجات ) 

(  علنى  5, 4, 3, 2, 1جات الاتينة )   تماماً، موافق ، محايد ، غير موافق ، غير موافق تماماً(  الندر

 عكع ما اخذته الفقرات الموجبة . 

وحدد اتجاه المعلمين نحو التفكير التعليمي وفقاً لإجاباتهم بخصوص مقياس الاتجاه بناءً علنى ورد فني 

( حيث تشير قيمة المتوسط الحسابي منن 2٠12الدراسات السابقة مثل دراسة )امبوسعيدي والراشدي ,

(  النى الاتجناه 3 – 2,1ا فوق ( الى الاتجاه الموجب بينما تشير قيمة المتوسط الحسابي من ) فم  3,1)

 ( الى الاتجاه السالب .   2,1المحايد واخيراً تشير قيمة المتوسط الحسابي ) الاقل من 

 Statistical meansخامساً و الوسائل الأحصائية  

( للعلنوم النفسنية ولاجتماعينة منن خنلال الإصندار)  SPSاستعمل الباحنث الحقيبنة الإحصنائية )   

SPSS24  (وذلك برنامج )Excel  2010 فني معالجنة البياننات، بالإضنافة النى بعنض الوسنائل )

 الاحصائية .

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها 

 وتفسيرها على وفق هدف البحث الرامي الى اليها الباحث ذا الفصل عرضا للنتائج التي توصل يتضمن ه 

واتجاهنات معلمني  التعليمنيفي ضوء مهارات التفكير  للصف الثالث ابتدائي)تحليل محتوى كتب القراءة  

علنى  لنسبة المطلوبة في التحلينل اعتمند الباحنث الى ا  وللتعرف على المهارات التي توصلالمادة نحوها(  

%( في النتائج الفرعية لكل مهارة كما 33%( في النتائج الكلية و )20داة والبال  )للا  *1المتوسط الفرضي

 يأتي : هو موض  فيما

 الكتاب الهدف الأول : تحليل 

 اولا: عرض النتائج: 

 : كتاب القراءة للصف الثالث الابتدائينتائج التحليل الكلية  -1

 ئي منن )المرحلنة الابتدائينة( فحصنلاحتسب الباحث التكرارات كتاب القراءة للصف الثالنث الابتندا      

 ( 3على النتائج كما في جدول )

 (  3 جدول )

 
 اعتمد الباحث على المتوسط الفرضي وفق المعادلة الاتية : * 1

                          1                        1 
 % كمعيار لقبول تحقق الفقرة  20=   100= ــــ ×    100المتوسط الفرضي = ــــــ  × 

 عدد الفقرات                                        
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 (القراءة)التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير التعليمي في كتب 

 النتيجة النسبة التكرار الرتبة المهارة ت

 متحقق %23.75 38 3 العلمي الفضول مهارة   1

 متحقق %41.87 67 1 مهارة التركيب  2

 متحقق %34.37 55 2 مهارة التجريب  3

  %100 160  المجموع 

( فكنرة وقند حققنت ثنلاث مهنارات 160قد تضمنت ) كتاب الثالث ابتدائي( ان 3يتض  من الجدول )      

%( , وقند  41.87( تكنرار وبنسنبة )67المرتبنة الاولنى بواقنع )حصلت المهارة )مهارة التركيب( علنى 

%( كمنا حصنلت 33( تكرار وبنسبة )132حصلت المهارة )مهارة التجريب( على المرتبة الثانية بواقع )

 %( .                31( تكرار وبنسبة )124العلمي( على المرتبة الثالثة بواقع )الفضول مهارة  مهارة )

 المؤشرات:نتائج  -ب 

 مهارة التركيب: -

 ( 4جدول )

 )التكرارات والنسب المئوية والرتبة لمؤشرات مهارات التفكير التعليمي للصف الثالث الابتدائي(

 النتيجة النسبة التكرار الرتبة مهارة التركيب ت

 متحقق %31.5 24 2 استيعاب مكونات المحتوى التعليمي  1

 غير متحقق %25 19 3 عناصر التعلمبناء علاقات استنتاجية بين   2

 متحقق %43.5 33 1 الربط بين عناصر المحتوى التعليمي  3

  %100 76  المجموع  4

يتض  من الجدول اعلاه ان المهارة الاول )مهارة التركينب( قند حققنت مؤشنرين ولنم تحقنق مؤشنر       

( 33واحد اذ حصل المؤشر )فهم الربط بنين عناصنر المحتنوى التعليمني( علنى المرتبنة الاولنى بواقنع )

لمرتبنة %( كما حصل المؤشر )اسنتيعاب مكوننات المحتنوى التعليمني( علنى ا  43.5تكرار ات وبنسبة )

%( وقد حصل المؤشر )بناء علاقات استنتاجية بين عناصر  31.5( تكرارات وبنسبة )24الثانية  بواقع )

 %(  .                                      25( تكرار وبنسبة )19التعلم( على المرتبة الثالثة بواقع )

 مهارة التجريب: -

 

 



 

 1116 
 

 

 

 

 

 ( 5جدول )

 المئوية والرتبة لمؤشرات مهارات التفكير التعليمي للصف الثالث الابتدائي( )التكرارات والنسب 

 النتيجة النسبة التكرار الرتبة مهارة التجريب ت

 متحقق %80 36 1 استخلاص نتائج تعليمية من خلال التجريب  1

 غير متحقق %13 15 2 التحقق من صحة النتائج عبر التطبيق التجريبي  2

 غير متحقق %7 4 3 وتوظيف استراتيجيات تجريبية مناسبةاختيار   3

  %100 55  المجموع  4

يتض  من الجدول اعنلاه ان المهنارة الثانينة )مهنارة التجرينب( قند حققنت مؤشنر واحند ولنم تحقنق       

مؤشرين اذ حصل المؤشر )استخلاص نتائج تعليمينة منن خنلال التجرينب( علنى المرتبنة الاولنى بواقنع 

بي( على %( كما حصل المؤشر )التحقق من صحة النتائج عبر التطبيق التجري  80( تكرار وبنسبة )36)

%( ، وقد حصل المؤشر )اختيار وتوظينف اسنتراتيجيات   13( تكرار وبنسبة )15المرتبة الثانية بواقع )

 %( .  7( تكرارات وبنسبة )4تجريبية مناسبة( على المرتبة الثالثة  بواقع )

 المهارة مهارة الفضول العلمي:   -

 ( 6جدول )

 ارات التفكير التعليمي للصف الثالث الابتدائي( )التكرارات والنسب المئوية والرتبة لمؤشرات مه

 النتيجة النسبة التكرار الرتبة مهارة الفضول العلمي ت

 متحقق %21 8 3 التحرر من الجوانب المحسوسة  1

 متحقق %47.3  18 1 تشكيل علاقات وترابطات بطريقة منظمة  2

 متحقق %31.5 12 2 اتساع وتعزيز قوى التفكير  3

  %100 38  المجموع 

يتض  من الجدول اعلاه ان المهنارة الثالثنة )التفكينر التركيبني( قند حققنت مؤشنر واحند ولنم تحقنق       

( 18مؤشرين اذ حصل المؤشر )تشكيل علاقات وترابطات بطريقة منظمة( على المرتبة الاولنى بواقنع )

الثانينة بواقنع كما حصل المؤشر )اتساع وتعزيز قنوى التفكينر( علنى المرتبنة   %(  47.3تكرار وبنسبة )

، وقد حصل المؤشر )التحرر من الجوانب المحسوسة( علنى المرتبنة   %(31.5( تكرارات وبنسبة )12)

 %( . 21( تكرارات وبنسبة )8الثالثة بواقع )

 تفسير النتائج:
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بعد تحليل محتوى كتاب القنراءة للصنف الثالنث الابتندائي، تبنيّن أن المهنارات النثلاث )التركينب،  

التجريب، الفضول العلمي( قد تحققت بنسب متفاوتنة، إذ جناءت مهنارة التركينب بالمرتبنة الأولنى، تلتهنا 

مهارة التجريب، ثم مهارة الفضول العلمي. ويعكع ذلك اهتمام مؤلفي الكتاب بدمج بعض جوانب التفكير 

 ت.التعليمي، إلا أن هذا التضمين لم يكن متوازنًا على مستوى المهارات والمؤشرا

ففيما يتعلق بمهارة التركيب، ظهر تحقق مؤشنرين همنا )النربط بنين عناصنر المحتنوى التعليمني(  

و)استيعاب مكونات المحتوى التعليمي(، في حين لم يتحقق مؤشر )بناء علاقنات اسنتنتاجية بنين عناصنر 

دون التوسنع فني التعلم(، وربما يعود ذلك إلى تركيز محتوى الكتاب على الربط المباشر بنين المعلومنات 

 تنمية الاستنتاج العميق لدى التلاميذ، مما يحدّ من قدرتهم على توليد علاقات معرفية جديدة.

أما مهارة التجريب، فقد تحقق فيها مؤشنر واحند فقنط وهنو )اسنتخلاص نتنائج تعليمينة منن خنلال  

بني( و)اختينار وتوظينف التجريب(، بينما لم يتحقق مؤشرا )التحقق من صحة النتائج عبر التطبيق التجري

استراتيجيات تجريبية مناسبة(. وقد يعُزى ذلك إلى قلة الأنشطة التطبيقية والتجريبية في محتوى الكتناب، 

إذ يركّز على عرض المعلومات أكثر من تدريب التلاميذ على التحقق والتجريب واختيار الاسنتراتيجيات 

 المناسبة.

حققت جميع مؤشراتها، إلا أنها جناءت بالمرتبنة الأخينرة وفيما يخص مهارة الفضول العلمي، فقد ت 

مقارنة ببقية المهارات، مما يدل على أن الكتاب يتضمن بعض المثيرات التي تنمّي حب الاستطلاع، مثنل 

التحنرر منن الجواننب  و ) (،اتساع وتعزينز قنوى التفكينر( و)تشكيل علاقات وترابطات بطريقة منظمة)

تضمينها ما يزال محدوداً، ولا يرتقي إلى تعزيز الفضول العلمي بشكل كناف  إلا أن مستوى  (  المحسوسة  

 لدى التلاميذ.

ز بدرجنة أكبنر علنى   وبناءً على ذلك، يمكن القول إن كتناب القنراءة للصنف الثالنث الابتندائي يركنّ

لنق الجوانب المعرفية المباشنرة، منع ضنعف فني تنمينة مهنارات التفكينر التعليمني العلينا، خاصنة منا يتع

بالاستنتاج، والتحقق التجريبي، واختيار الاستراتيجيات، الأمر النذي يسنتدعي إعنادة النظنر فني محتنوى 

 الكتاب بما يحقق توازنًا أفضل في تضمين مهارات التفكير التعليمي.

 الهدف الثاني : 

 أولا : عرض النتائج 

ثلاثة الأولى في ضوء مهنارات لما كان هدف البحث التعرف على تحليل محتوى كتب القراءة للصفوف ال

واتجاهات معلمي المادة نحوها، وللتحقق من الهدف الثناني منن البحنث، كنان لا بند منن   التفكير التعليمي

معرفة مستوى التفكير التعليمي لدى معلمي الصف الثالث لمادة القنراءة )عيننة البحنث(، وكنذلك التعنرف 

لنتنائج على الفروق في التفكير التعليمي وفق متغير الجنع، لذا اتبع الباحث الخطوات الآتية فني عنرض ا

 .وتفسيرها

 الهدف الأول: ما مستوى التفكير التعليمي لدى معلمي الصف الثالث لمادة القراءة؟
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الصنف ( معلمناً ومعلمنة منن معلمني 240طبقّ الباحث مقياس التفكير التعليمي على عينة البحث البالغة )

درجات التفكينر التعليمني بلن  ، وبعد جمع البيانات وتحليلها إحصائياً، تبيّن أن المتوسط الحسنابي لنالثالث 

  (. كما استخرج الباحث الوسط الفرضي للمقياس، والذي بل 29.46( بانحراف معياري قدره )175.92)

(96  ) 

ولغرض معرفة دلالة الفروق بين المتوسط الحسنابي والوسنط الفرضني، اسنتخُدم الاختبنار التنائي لعيننة 

(، حينث بلغنت 0.05ال إحصنائياً عنند مسنتوى دلالنة )، إذ أظهرت النتائج وجود فرق د (T-test) واحدة

( وبدرجنة حرينة 1.96(، وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغنة )27.779القيمة التائية المحسوبة )

 .(، مما يدل على أن مستوى التفكير التعليمي لدى أفراد عينة البحث أعلى من المتوسط الفرضي239)

 ( 7جدول )

 الصف الثالث  عند معلمي  التعليميمستوى التفكير 

الوسننننننننط  العينة

 الحسابي

الانحنننراف 

 المعياري

الوسننننننط 

 الفرضي

القيمنننننننننة 

التائينننننننننة 

 المحسوبة

القيمنننننننننة 

التائينننننننننة 

 الجدولية

درجننننننة 

 الحرية

مسنننتوى 

 الدلالة

 النتيجة

 غير دالة 0.05 239 1.96 1.821 96 14.09 97.39 240

يمتلكنون مسنتوى جينداً منن التفكينر التعليمني، إذ جناء  الصنف الثالنث تشير النتائج إلى أن معلمني 

المتوسط الحسابي أعلى من المتوسط الفرضي وبفروق دالة إحصائيًا. ويمكن تفسير ذلك بأن طبيعة عمنل 

المعلمين، وما يواجهونه من مواقف تعليمية داخل الصف، تسهم في تنمية مهارات التفكير التعليمي لديهم، 

ى خبراتهم التراكمية في التعامل مع المحتوى الدراسي والطلبة. كما قد يعُزى ذلك فضلًا عن اعتمادهم عل

إلى اطلاع بعض المعلمين على استراتيجيات التدريع الحديثة التي تعزز التفكير، مما انعكع إيجابًا على 

 مستوى تفكيرهم التعليمي. 

 لث لمادة القراءة وفق متغير الجنع؟الهدف الثاني: ما مستوى التفكير التعليمي لدى معلمي الصف الثا

( معلماً ومعلمة من معلمي 240بعد إجراء العمليات الإحصائية على عينة البحث الأساسية البالغة )

، سعى الباحث إلى معرفة دلالة الفنروق فني التفكينر التعليمني وفنق متغينر الجننع. إذ بلن  الصف الثالث 

(، فنني حننين بلنن  المتوسننط 14.84( بننانحراف معينناري )98.43)المتوسننط الحسننابي لنندرجات الننذكور 

 (.13.65( بانحراف معياري )94,63الحسابي للإناث )

( لمعرفة دلالة الفروق بين المجموعتين، بلغت t-testوباستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين )

( عند مستوى دلالة 1.96لية البالغة )(، وهي أكبر من القيمة التائية الجدو2.745القيمة التائية المحسوبة )

(، مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير التعليمي وفنق 238( وبدرجة حرية )0.05)

 متغير الجنع، ولصال  الذكور.

 ( 8جدول )

 وفق متغير الجنع  الصف الثالث لدى معلمي  التعليميمستوى التفكير 
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الوسننننننننننننننط  الجنع

 الحسابي

انحننننننننننراف 

 معياري

القيمنننة التائينننة  درجة الحرية

 المحسوبة

القيمننة التائيننة 

 الجدولية

مسنننننننتوى 

 الدلالة

 الدلالة

 دالة 0.05 1.96 2.745 238 14.84 98.43 ذكور

 13.65 94,63 اناث

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير التعليمي وفق متغير الجنع ولصال  الذكور. 

ويمكن تفسير ذلك بأن المعلمين الذكور قد تتاح لهم فرص أكبر فني المشناركة فني الندورات التدريبينة أو 

الأنشطة التعليمية التي تنمّي مهنارات التفكينر، أو قند يعنود إلنى طبيعنة الخبنرات التعليمينة والممارسنات 

تبط ذلنك بأسناليب التندريع الصفية التي تسهم في تعزيز هذا النوع منن التفكينر لنديهم. كمنا يمكنن أن ينر

 المتبعة أو درجة التفاعل مع المواقف التعليمية التي تتطلب استخدام مهارات التفكير التعليمي بشكل أكبر.

 ثالثاً: الاستنتاجات 

 في ضوء نتائج البحث، توصل الباحث إلى الاستنتاجات الآتية:

الثالنث الابتندائي، إلا أنهنا ظهنرت بنسنب وجود مهارات التفكينر التعليمني فني كتنب القنراءة للصنف   -1

 متفاوتة وغير متوازنة بين المهارات.

احتلت مهارة التركيب المرتبة الأولى، تلتها مهارة التجريب، ثم مهارة الفضول العلمي، مما يدل علنى   -2

 تركيز المحتوى على بعض المهارات دون غيرها.

ما منا يتعلنق بالاسنتنتاج العمينق، والتحقنق ضعف تضنمين بعنض مؤشنرات التفكينر التعليمني، لاسني  -3

 التجريبي، واختيار الاستراتيجيات المناسبة.

اعتماد كتب القراءة على عرض المحتوى المعرفي المباشر أكثر من تنمية مهنارات التفكينر التعليمني   -4

 العليا.

إحصنائيًا وفنق  بمستوى جيد من التفكينر التعليمني، منع وجنود فنروق دالنة الصف الثالث تمتع معلمي   -5

 متغير الجنع ولصال  الذكور.

 ثانياً: التوصيات 

 في ضوء نتائج البحث، يوصي الباحث بما يأتي:

ضرورة اهتمام القائمين على إعداد المناهج بتضمين مهارات التفكير التعليمي بشكل متوازن في كتب   -1

 القراءة للصفوف الأولى من المرحلة الابتدائية.

ب القراءة بصورة دورية، بما يسهم في تطويرها وتعزيز جوانب التفكير التعليمني مراجعة محتوى كت  -2

 لدى التلاميذ.

 التركيز على تضمين الأنشطة التي تنمّي مهارات التجريب والاستنتاج والربط بين المفاهيم. -3
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ر التعليمني توجيه مديريات التربية إلى إقامة دورات تدريبية ونندوات للمعلمنين حنول مهنارات التفكين  -4

 وطرائق تنميتها.

حث المعلمين على توظيف استراتيجيات تدريع حديثة تعزز التفكير التعليمي لدى التلاميذ داخل  -5

 الصف.

 

 ثالثاً: المقترحات 

 استكمالًا للبحث الحالي، يقترح الباحث ما يأتي:

الابتدائينة فني ضنوء   إجراء دراسات مماثلة لتحليل محتوى كتب القراءة للصفوف العليا منن المرحلنة  -1

 مهارات التفكير التعليمي.

 إجراء دراسة تتناول العلاقة بين التفكير التعليمي والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. -2

إجراء دراسة مقارنة لتحليل محتوى كتب القراءة في دول عربية مختلفنة فني ضنوء مهنارات التفكينر   -3

 التعليمي.

دراسات تجريبينة لتنمينة مهنارات التفكينر التعليمني لندى تلامينذ المرحلنة الابتدائينة باسنتخدام إجراء    -4

 استراتيجيات تدريع حديثة.

 المصادر  

فاعليّة استراتيجيّة عجلة الذاكرة في تعزيز التفكير التعليميّ لدى  (،  2024التميمي ، رائد رمثان ) .1
ا اللّغة  مادّة  في  المتوسّط  الأوّل  الصف  الدولي لعربيّة طلاب  العلميّ  المؤتمر  بوقائع  خاص  عدد   ،

من   للفترة  سومر  جامعة  أقامته  الذي  والنفسية  والتربويّة  الانسانية  للعلوم  نيسان،    25-  24الثالث 
 . 782-769)عليه السلام(، ص بمجلة جامعة الإمام جعفر الصادق المنشور 

بابل، العراق،  تفكير مفاهيم وتطبيقات ال  (.2018التميمي ، رائد رمثان و الخيكاني، زيد علوان ) .2  ،
 .مؤسسة دار الصادق الثقافية 

3. ( حمزة  .  2016الجبالي،  الحديثة(  التدريس  وطرق  للنشر أساليب  والثقافة  الإسراء  دار  جدة   ،
 والتوزيع 

4. ( داود  بن  محمد  بن  جبر   ، السادس  2005الجبر  للصف  العلوم  كتاب  لمحتوى  تحليلية  دراسة  م(. 
بحث مقدم إلى المؤتمر العلمي  الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في ضوء معايير تدريس العلوم"،  
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عين شمس    السابع عشر الثالث، جامعة  المجلد  المعيارية".  والمستويات  التعليم  مناهج   "26-27  
 م.  2005يوليو  

المناهج وطرق تدريس اللغة ( :    2015الجبوري ، عمران جاسم محمد ، والسلطاني ، حمزه هاشم ) .5
 ، ط ا ، دار الرضوان ، عمان.  العربية
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 ط ا، دار صفاء ، عمان. 

8.  ( النفس ومهاراته الأساسية(،  ٢٠٢3سليمان، فرح  التربية وعلم  العلمي في  البحث    ١، ط،مناهج 
 ،دار عالم الكتاب، القاهرة. 
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 اللبنانية. 

  المقاييس والاختبارات التصميم الإعداد التنظيم(.  2017عبد الرؤوف ، طارق وايهاب عيسى ) .10
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 . ١للنشر والتوزيع والطباعة ،عمان،ط

(، اتجاهات المعلمين نحو استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة  ٢٠١6العزام ،عماد فيصل هلال ) .١4
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