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اتساع معاني الالفاظ العربيّة في ضوء القرآن الكريم وتعميق الوعي المغوي والفكري 
 لتحسين البيئة التعميمية
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كالاتساع والتقديـ والتأخير والحذؼ وغيرىا، مف  بخصائص ومزاياالمغة العربيّة  تمتازالممخص: 

مضاميف المغة، وكؿ مضموف مسوغات واثار، وكؿ ىذا الاختلاؼ والتنوع مرتبط بالمعاني 
غاية عموـ المغة العربيّة، فالمعنى ىو الرابط بيف عموـ المغة وعموـ التفسير والعموـ  لكونيا

المغة والبلاغة والتفسير والأصوؿ  بمستوياتالباحثوف والنقاد اىتماما كبيرا  ىالأخرى، وقد أول
موضوع الاتساع، وأف  يتناولو وغيرىا، وىو سر مف اسرار المغة العربيّة الأصيمة، وىذا ما 

التعميـ ىو أساس الأمـ وتطورىا فمف الضروري اعتماد البيئة التعميمية المناسبة لتعزيز اىداؼ 
إذ لا تعتمد جودة ‘لؾ مف طريؽ توفير مساحة امنو لمطمبة نفسيا وعقميا وذىنيا؛ التعميـ وذ

التعميـ عمى المعمميف في أداء واجبيـ ولكف التنسيؽ ضروري وفعّاؿ لمبيئة المدرسية التي ليا 
 الدور الكبير في أداء المعمميف والطمبة والعممية التدّريسية.

 تعميـ -بيئة  –قرآف كريـ  –عربية  –ظ لف –معنى  –اتساع الكممات المفتاحية: 
Abstract: 

The Arabic language is distinguished by certain characteristics such as 

expansiveness, fronting and postponement ,and ellipsis, among other 

linguistic contents. Each content carries its own justification and impact, 

and every example of expansion and explanation is linked to these 

contents, as they represent the ultimate aim of Arabic linguistic sciences. 

These contents form the connection between linguistics and semantics, 

which is crucial in linking the language to the Holy Quran.The Quran, in 

terms of comprehension, eloquence, interpretation, and foundational 

principles, plays a vital role in enabling the teacher to rely on meanings 

to convey information to the student. Expansion and appreciation are 

foundational and essential aspects of the language, relying on linguistic 
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contents that assist the teacher in delivering information. This is 

achieved through the provision of a broad linguistic space, special care, 

and significant attention, as the teacher is in need of such support.I find 

this necessary, yet coordination is essential and effective for the school 

environment, which plays a major role in the performance of teachers, 

students, and the educational process. 

Keywords: Expansion - Meaning – Vocabulary– Arabic – Holy Quran- 

Environment – Education 

 مقدمةال
يمثؿ اتساع المعنى المنطؽ الأساس، في اختيار قسـ مف المفردات، وتراكيبيا في         

الجممة، لموصوؿ إلى أكثر مف معنى في أوجز تعبير، مع مراعاة حُسف ىذه المعاني، لدى 
سبحانو –السامع، مف خلاؿ ارتباطيا في سياؽ واحد، والمغة العربيّة، لغة اصطفاىا الله 

سائر المغات الإنسانية؛ لأنيا أشد المغات تمكناً، وأكثرىا تصرفاً، واعتدالًا؛ مف بيف  -وتعالى
ولذلؾ أعزىا الله وشرّفيا بكتابو المعجز الخالد القرآف الكريـ، فلا عجب أفّ اتساعيا قديماً وحديثاً 
، ولمختمؼ جوانب الحياة الإنسانية ومظاىر الحضارة، صفة مف صفاتيا  لمختمؼ الفنوف والعموـ

للازمة ليا، وسر مف أسرار خمودىا، فضلًا عف كونيا لغة القرآف الكريـ، وأف حبّ المغة وسيمة ا
لموصوؿ إلى المعنى الذي يعدّ غاية العموـ المغويّة، والوظيفة الرئيسة لمغة؛ فالمعنى ىو الرابط 

رى، فقد بيف العموـ المغويّة، وعمـ التفسير مف جية، وبينيا وبيف العموـ الُأخرى مف جية اخ
توخاه الدارسوف مف لغويّيف، ونحويّيف، وبلاغييف، وأصوليّيف، ومفسرّيف، لمعرفة أسرار ىذه 
المغة، لغة التنزيؿ العزيز، وأف البيئة التعميمية، تستمد تطورىا، وتحسينيا، مف طريؽ الاىتماـ 

التعميمية، عاملًا بالمغة ومفرداتيا، عمى مستوى الدرس النحو، وبقية مضاميف المغة، وتعد البيئة 
أساساً في تحقيؽ أىداؼ التعميـ، لأف التعميـ عممية ديناميكية، يشمؿ مراحؿ متتالية مف التكيؼ 
مع الواقع، حيث ينشئ المعمـ بيئة تعميمية مناسبة، تمكف الطمبة مف بناء المعرفة، اذ ستوفر 

فمف الضروري اعتماد البيئة ىذه البيئة لمطمبة، فرصاً لاختبار تفكيرىـ، مف أجؿ بناء المعرفة، 
التعميمية المناسبة، لتعزيز أىداؼ التعميـ، وىذا يجعؿ شعور المعمميف والطلاب أنيـ يعمموف مع 
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بعض، مما يجعؿ المدرسة المكاف الذي يمجأ إليو الطلاب، والاستماع ليـ، وجعميـ يطرحوف 
ب، مما يعزز حماسيـ نحو الأسئمة النابعة عف رغبتيـ في التعمـ، ومنح حرية التعبير لمطلا

 التعمـ.
تعالج تراكيب الجممة ومفرداتيا، وتنوع معانييا، لموصوؿ لممعنى في أوجز  مشكمة البحث:

 تعبير، مع مراعاة حسف المعاني لدى السامع، وارتباطيا في سياؽ واحد.
ا في المعاني، لا سيم بياف تعالج مفيوـ الاتساع والسياؽ المغويّ، وأثره في فرضية البحث:

 التراكيب القرآنية، التي تساىـ في تحسيف البيئة التعميمية. 
 أىمية الموضوع:

لا يخفى عمى الجميع أىمية مكانة المغة العربيّة، وسعتيا، وفضميا عمى سائر المغات،         
وأف الدراسات المغوية كثيرة ومتنوعة، وأف اختيار أي نوع منيا، ذو أىمية عالية، لا سيما فيما 

يجاد العلاقة بينيما تحت يت عمؽ بالمعاني، إذ ليا تأثير وارتباط عمى المتكمـ، وعمى المتمقي، وا 
 روابط المعاني.
 أىداف البحث:

معرفة اتساع معاني الالفاظ وتطورىا مف خلاؿ دلالتيا الموضوعية في ضوء القرآف  -ٔ
 الكريـ.

والمساىمة في تحسيف البيئة تعميؽ الوعي المغوي والفكري لدى الميتميف بالمغة العربيّة،  -ٕ
 التعميمية.
استخدمت المنيج الوصفي عمى المستوى النظري، وىو ذكر عناصر البحث، منيج البحث: 

والتمثيؿ ليا مف القرآف الكريـ، وبياف مدلوؿ الآية مف كتب التفسير، والمغة العربيّة، باعتباره 
 المصدر الرئيس في كتب التربية الاسلامية.

 الموضوع:أسباب اختيار 
 حب المغة العربيّة، اذ ىي لغة القرآف الكريـ، والتقرب منيا قرب لو. -ٔ
 المساىمة في خدمة تراثنا المغويّ، وبياف الاستفادة منو. -ٕ
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 رفد المكتبة العربيّة ببحث خاص حوؿ ىذا الموضوع. -ٖ
 

 منيجية البحث: تضمنت البحث ما يمي:
 المقدمة: ذكرت فييا أىمية الموضوع والعمؿ فيو.

 المبحث الأوؿ: تعريؼ الاتساع وبياف مدلولاتو وضوابطو.
 المطمب الأوؿ: تعريؼ الاتساع لغة واصطلاحا.

 المطمب الثاني: بياف مفيوـ الاتساع وضوابطة في عمـ النحو.
 المبحث الثاني: مبررات الاتساع في المعنى وموانعو وأثره في تحسيف البيئة التعميمية.

 ساع في المعنى وموانعو.المطمب الأوؿ: مبررات الات
 المطمب الثاني: أثر الاتساع في تحسيف البيئة التعميمية.

 الخاتمة: اىـ النتائج والتوصيات.
 المصادر والمراجع.

 المبحث الأول: تعريف الاتساع وبيان مدلولاتو وضوابطو
 المطمب الأول: تعريف الاتساع لغة واصطلاحا:

سع يتسِعُ، وأصؿ اتس ع اُوْتسَعَ ت  في المغة: أف الاتساع في المغة يعد مصدر الفعؿ ا أولا:
وقمب الواو الى التاء، وكاف يشبو بتاء الافتعاؿ لكنو فتح عيف فعميا)سيف( بصيغة المضارع مف 

(، "وقيؿ: الطريؽ واسع، أرادوا اف يتسع فبدلوا ٖٙٛ/ٔ: ٜٜٚٔ، الأشبيميّ اجؿ حروؼ الحمؽ )
او بألؼ لمخفة ... واوسع أكثرُ وأقيَسُ، وأما ظاىر الاتساع في الكلاـ فقاؿ السميف: "إلا أنو الو 

يخرج مف الواو، والياء إذا كانا فاء وتاء الشرطية وقعت بعدىما، بدؿ التاء مثؿ: عداء مف 
وسع وىو يشمؿ التوسيع والتوسع -الوعد، واصطرار مف يسر والتوسع ىو مصدر الفعؿ وسع

(، قاؿ الخميؿ: "القدرة قوة ٔٔٔ/ٗ: ٖٕٓٓ، ابف منظوروأصؿ وسع: بسط بالكسرة ) أيضاً،
الرجؿ، وقدرة يده، تقوؿ: أنفؽ عمى قدر طاقتؾ يعني سعتؾ...، ووسع الرجؿ إذا كثر مالو فيو 

(، وقد أجمعت قواميس المغة القديمة ٖٕٓ/ٕ: ٜٓٛٔ، الفراىيديّ كريـ، وكريـ في رزقو")
ذا نظرنا إلى كممة وسع في  والحديثة عمى أف المادة )وسع( تدؿ عمى خلاؼ الضيؽ والعسر، وا 
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المغة، نلاحظ أنيا تأتي بالأشكاؿ التالية في الاستخداـ المغوي: وسِع، وتوسع، واتسع، والسعة، 
معنى حسي، ثـ انتقمت إلى الاتساع المعنوي، وواسع، ولكف معناىا الأصمي رحبة المكاف، وىو 

ذا نظرنا إلى كتب المتقدميف في المغة نلاحظ فييا كلاماً يدؿ عمى الاتساع، وقد ذكر أحد أىؿ  وا 
العمـ ىذا، وىي مبنية عمى مواد لغوية متعددة تدؿ إلى الاتساع منيا اتساع المادة ومشتقاتيا 

( لاف الاستبداؿ الذي يحدث بيف ھٓٛٔويو )تالتي تعني اتساع المغة أو الكلاـ عند سيب
توسع وتوسعاً وتوسيعة: قاؿ   الحروؼ كاستبداؿ الياء بالألؼ في بعض الكممات ىو كالتوسيع
قد توسّعوا فييا فابتدؤوا بعدىا  سيبويو:"وكذلؾ حروؼ الاستفياـ لا يتبعيا إلا الفعؿ إلا أنيـ

كتب المغة والنحو نمحظ أف أوؿ مف ذكر (، وبعد النظر في ٖ٘/ٔ: ٖٜٛٔ، سيبويوالأسماء )
، الفراىيديّ  السعة في كتابو ىو الخميؿ في العيف، فقد اشتمؿ عمى وسع العربيّة وسعة المغة )

(، وقد تنقؿ العرب الألفاظ مف معانييا القديمة إلى معاف جديدة أو ٖٕٙ، ٕٓ٘/ٔ: ٜٓٛٔ
صؿ والفرع: الظاىر أف )الواسع فيو( تحوؿ ابنيتيا وتراكيبيا مف حيث التوسع في الكلاـ بيف الأ

فرع مف )الأصؿ في المغة( والاصؿ إما قياساً متبع أو مستعمؿ بانتظاـ، والتوسع فيو يترتب 
(، إذ إف المستوى ٕٛسورة يوسؼ: ) واسأؿ القريةعميو حكـ جديد  كما جاء في قولو تعالى: 

اليو فتغير حكـ الترتيب المعياري لو ىو )واسأؿ الناس( فحذؼ المضاؼ ووضع المضاؼ 
دوالتركيب في الجممة )  (.٘ٓٔ/ٖ: ٜٜٜٔ، المُبرِّ

في الاصطلاح: وعند تتبع مصطمح الاتساع او التوسع في المغة، نجده مف  ثانيا:        
المصطمحات المبكرة في كتب العمماء، خاصة عمماء المغة، ثـ انتقؿ إلى عمماء معاني القرآف 

وفيو  -رحمو الله–( ھ٘ٚٔة ونجده في كتاب العيف لمخميؿ )توغيرىـ، مثؿ مصطمحات كثير 
، ٕٓ٘/ٔ: ٜٓٛٔ، الفراىيديّ اشارات إلى الاتساع، فذكر)اتساع العربيّة(، و)اتساع المغة( )

(، ثـ جاء سيبويو حاوؿ تحديد مفيوـ الاتساع وتقريبو إلى فيـ السامع، وىو أوؿ مف ٖٕٙ
إذ اتسمت معالجتيا بالاستدلاؿ والتحميؿ ) سيبويو،  وضع ليا ابواباً منفصمة وتناوليا صريحاً،

(، وقاؿ الخميؿ: )سعة العربيّة(، و)سعة المغة(، وتمميذه سيبويو )سعة ٕٚٔ-ٔٚٔ/ٔ: ٜٙٙٔ
الكلاـ(، ونجد ىذه الالفاظ الدالة عمى لفظ الاتساع تتردد عند أىؿ معاني القرآف كما في قولو 

ْـ وَمِفتعالى:  (، "إف ىذا عمى وجو التوسعة، ٙٙ)سورة المائدة: تَحْتِ أَرْجُمِيِـ لأكَمُواْ مِف فَوْقِيِ
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(، وقد ٚٙ/ٕ(: "أي ليوس ع عمييـ أرزاقيـ" )أبو السعود، ھٕٜٛوفي ذلؾ قاؿ أبو السعود )ت
ذكر أنو قد قيؿ في المراد منيا: "المبالغة في شرح السعة والخصب لا تعييف الجيتيف فكأنو قيؿ 

ف )مف( دلت عمى لأكموا مف كؿ جانب" و  يؤكد ذلؾ إف مفعوؿ أكموا حذفت لغرض التعميـ، وا 
(: "إف حذؼ المضاؼ نوع ھٕٜٖابتداء المقصود والتوسع في الكلاـ العربي قاؿ ابف جنيّ )ت

: ٜٙٛٔ، ابف جنيّ مف التوسيع وأف لحذفو مقاصد أىميا: "الجواز في الكلاـ والتوسع فيو ")
( في كتابو )مجاز ھٕٓٔفي عصر الاماـ أبي عبيدة )ت(، وممف اىتـ بمفيوـ الاتساع ٕٖٙ/ٕ

القرآف( ولكف عُرؼ عنده بمفظ المجاز ولـ يقصد باستعماؿ ىذه الكممة ما يوافؽ الحؽ فحسب 
بؿ قصد أيضاً انيا كشفت معاني الكممات في النص القرآني وعرضت الاساليب التي استخدميا 

وقد عبر الجاحظ عف مفيوـ التوسع في (، ٖٖ٘-ٕٖ٘: صفحة ٕٚٓٓ، حمدالقرآف في تعبيره )
قد يدؿ بكممة واحدة او كممات مختصرة عمى معاني  -أي القرآف–المعنى في القرآف بقولو: "إن و 

ذا أراد المتكمـ العادي اف يعبر عف المعاني التي يريدىا القرآف، فمف  متعددة يطوؿ شرحيا، وا 
الاتساع أيضاً الى تعدد طرؽ الطمب يحصؿ عمى مراده إلا بكممة أطوؿ وأقؿ معنى، ويعود 

واشكالو والحذؼ وغير ذلؾ، وقد ذُكر أف ىناؾ كتاباً يعتبر أوؿ كتاب وصؿ إلينا متخصصاً في 
عراب القرآف الشاىد بذلؾ  بجمع جميع انواع التوسع وىو )التفسح في منثور المغة ومنظوميا وا 

(، ونجد أف الاتساع ىو ٜ : صفحةٕٛٓٓ، ابراىيـ( )ھٕٖ٘ليما( لابف الجزّار النحوي)ت
ضرب مف الحذؼ إلا أنؾ لا تقيـ المتوس ع فيو مقاـ المحذوؼ وتعربو بإعرابو وتحذؼ العامؿ 

(، ومف ٕ٘ٙ/ٕ: ٜٚٛٔ، ابف السراجفي الحذؼ وتدع ما عمؿ فيو عمى حالو في الاعراب")
 أسباب وجود ىذه الظاىرة:  

 (.ٕ٘ٔ/ٔ: ٜٙٛٔوواسعة")ابف جنيّ، المغة العربيّة لغة واسعة كما قاؿ "المغة كثيرة  -ٔ
إف الاتساع في أي لغة ينبع مف طبيعة احتياجات أىؿ تمؾ المغة مف التعبير يقوؿ ابف  -ٕ

 جنيّ: "غَمْبت حاجة أىميا إلى الصرؼ".
شعور أىؿ تمؾ المغة تجاه كؿ شيء وما يتخيمونو عف  الاتساع أيضاً ينبع مف قوة -ٖ

يء وقوة خياليـ امرٌ لا يكاد يشعر بو مف لا يعرؼ الأشياء ويقوؿ: "اف قوة احساسيـ بكؿ ش
 مذىبيـ". 
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يعُرؼ العرب بأنيـ أُمة شعرية تتميز بقوة الشعور والقدرة عمى الخياؿ الواسع وىذا يدؿ   
عمى أف الاتساع اسموب ابداعي، وعبر عنيـ الدكتور فاضؿ صالح السامرائي بقولو: " إف 

معنى، او قد تستخدـ لمجمع بيف اكثر مف معنى، العبارة قد تستخدـ مع احتماؿ اكثر مف 
وجميع ىذه المعاني مرغوبة، فبدلًا مف اطالة الكلاـ ليجمع بيف معنييف، أو أكثر يأتي بجممة 

(، وقد ٖٙٔ: صفحة ٜٜٛٔ، السامرائيّ واحدة تجمعيـ جميعاً، فيختصر التعبير ويوسع المعنى")
نفس المعنى عندما قالت: "قدرة الكممة الواحدة عرفتو )سوزاف عبد الواحد( ولكف بكممات اخرى وب

أو العبارة الواحدة عمى مف تحمؿ عدة معافٍ في الوقت نفسو وتشمؿ قدرة الكممة أو العبارة 
الواحدة عمى حمؿ أكثر مف معنى في سياؽٍ واحد، كؿُّ معنىً مف ىذه المعاني صحيح فيتوسع 

الخطاب عمى كممة أو جممة محتممة ليا  المعنى ليس اعتباطياً بؿ ىو مراده لقصد أف يشتمؿ
: صفحة ٕٕٓٓ، الييتيّ أكثر مف معنى في سياؽ ما، والمراد إظيارىا جميعيا لممخاطب)

ٔ٘ٚ .) 
 المطمب الثاني: مفيوم الاتساع وضوابطو في عمم النحو: 

إف الجممة العربيّة كما يرى النحاة، تتألؼ مف ركنيف أساسييف، ىما المسند والمسند اليو، 
فالمسند اليو ىو المتحدث عنو، ولا يكوف الا إسماً، والمسند ىو المتحدث بو، ويكوف فعلًا أو 

، وقد عدّ ىذاف الركناف عمدة الكلاـ وما عداىما فضمة قد (ٗٔ/ٔ: ٜٜٓٔ، السامرائيّ )إسماً"
 تَمـ المعنى وبالنظر إلى الجممة العربيّة نجدىا تشتمؿ عمى دلالتيف:تُ 

 الأولى: قطعية واحتمالية: أي أنيا تحتوي تعبيريف:
 الأوؿ: قطعي: وىو دلالة المفظ عمى معنى واحد.         
 الثاني: احتمالي: أي أنو يحتمؿ أكثر مف معنى.         

ة ما يفيـ مف لفظيا، أما الباطنة دلالة ذلؾ المفظ عند الثانية: دلالة ظاىرة وباطنة: فالظاىر 
النظر اليو بتمعف إلى معنى آخر غير الظاىر، وقد يدؿ عميو الاستعارة، أو المجاز، أو 
مانسميو بالاساليب البلاغية فييا، وىذا ماتحدثنا عنو باسـ القرينة وقمنا إفّ غيابيا لايؤدي 

لذلؾ يتطمب عمينا معرفة تمؾ  ؛ؤدي إلى لبس في الكلاـالقصد إلى ذلؾ المعنى الباطف، أو قد ي
المعاني التي يؤدي الييا المفظ وفؽ القواع التي تحكمو، ولنبيف مواطف الاتساع في أساليب 
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النحو، عمينا أولًا أف نبيف أثر الاتساع فيما يخص القرآف الكريـ، وذلؾ تبعاً لأننا ندرس ىذه 
ريـ، لذلؾ جعمنا الحديث عف أثر الاتساع في القرآف الظاىرة ضمف أحد تفاسير القرآف الك

 (،ٕٓ-ٚٔ/ٔ: ٜٜٓٔ، السامرائيّ )الكريـ، والاتساع كمظير مف مظاىر التطور المغوي
وللاتساع في المعنى فائدة، وأثره في النص القرآني خصوصاً وفي المغة العربيّة عموماً، فيو 

 اختلاؼ القراءات يشمؿ ثلاثة أنواع ىي:
ظ والمعنى واحد، وىذا النوع يشمؿ اختلاؼ القراء في مقادير المدود، والغنة، اختلاؼ المف-ٔ

والإمالة، وغيرىا وىذا ينتج تبعاً لاختلاؼ المغات، وىذا النوع كما قاؿ عنو المفسروف أنو لا 
 .(ٖٓ-ٜٕ/ٔ: ٛٓٗٔ، الدانيّ ) صمة لو بالتفسير، إذ إنو لا يؤدي إلى اختلاؼ المعنى

جميعاً إلا أنيما يجتمعاف في شيء واحد بدوف تضاد بينيما فيو  اختلاؼ المفظ والمعنى-ٕ
(، حيث قُرِئَت لفظة )ممؾ( بألؼ وبغير ألؼ ٗ)سورة الفاتحة:  مَالِؾِ يَوِْـ الدِّيفِ كقولو تعالى:
(، والمراد بو )الله تعالى( فيو )مالؾ ٗٓٔ: صفحة ٓٓٗٔ، ابف مجاىد، ٙٔ/ٔ)أبو السعود، 

وممؾ( فاجتمع لو الوصفاف باشارة القراءتيف ليما فقاؿ أبو السعود: "وقرأ أىؿ الحرميف 
عف السمطاف القاىر والاستيلاء الباىر والغمبة التامة المحترميف ممؾ مف الممؾ الذي ىو عبارة 

والقدرة عمى التصرؼ الكمي في أمور العامة بالأمر والنيي وىو الأنسب بمقاـ الاضافة إلى 
(، ثـ ذكر اختلاؼ القراءات في ىذه المفظة فقد قرئ بالتخفيؼ ٙٔ/ٔيوـ الديف")أبو السعود، 

و الحاؿ وبالرفع منوناً ومضافاً عمى أنوّ خبر وبمفظ الماضي، ومالؾ بالنصب عمى المدح أ
مبتدأ محذوؼ، وممؾ مضافاً بالرفع والنصب، ثـ ذكر أف إضافة مالؾ إلى اليوـ ىي )إضافة 
اسـ الفاعؿ إلى الظرؼ( وىذا عمى نيج الاتساع المبني عمى اجرائو مجرى المفعوؿ بو مع 

"كقوليـ يا سارؽ الميمة أىؿ الدار، أي بقاء المعنى عمى حالو، ومث ؿ لذلؾ عمى سبيؿ التوضيح 
مالؾ أُمور العالميف كميا في يوـ الديف". أما خموه عف الاضافة فمف باب افادة التعريؼ وذلؾ 
لوقوعو صفة لممعرفة وىذا إذا أُريد بو الحاؿ أو الاستقباؿ، أما إذا أُريد بو الاستمرار الثبوتي 

قيقية كاضافة الصفة المشبية إلى غير مفعوليا في واختاره بأنو اللائؽ بالمقاـ، فيي اضافة ح
 (.ٚٔ-ٙٔ/ٔقراءة )ممؾ يوـ الديف( )أبو السعود، 
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اختلاؼ المفظ والمعنى مع امتناع اجتماعيما في شيء واحد واتفاقيما في وجو آخر بلا -ٖ
اوَاتِ وَالَأرْضِ بَصَآئِرَ قَاؿَ لَقَدْ عَمِمْتَ مَا أَنزَؿَ ىَػؤلاء إِلا  رَبُّ الس مَ تضاد كما في قولو تعالى: 
نِّي لَأَظُنُّؾَ يَا فِرْعَوفُ مَثْبُوراً  (، فقد قُرِئ )عممت( بصيغة التكمـ، فالعمـ ٕٓٔ)سورة الاسراء: وَاِ 

(، وقاؿ في ذلؾ القرطبيّ بأف لفظ )عممت( قُرِئ بضـ ٖٙ٘/ٖىنا بمعنى اليقيف )أبو السعود، 
موسى عميو السلاـ حديثاً منو لفرعوف، وبالفتح عمى  التاء وفتحيا فالضـ عمى اسناد العمـ إلى

اسناد العمـ إلى فرعوف عمى وجو التقريع والتوبيخ لو بسبب شدة معاندتو لمحؽ )ابراىيـ، 
يؤثراف عمى المعنى، لذا  -الثاني والثالث–(، ونلاحظ أف ىذيف النوعيف ٘ٗ: صفحة ٕٛٓٓ

، فتنطبؽ عميو كؿ احكاـ الاتساع مف وجو فاف الاتساع الذي يكوف فييما ىو اتساع في المعنى
القوؿ، أو الرفض لو، وذلؾ لأف مف فوائد تعدد القراءات فائدتيف فيي: إما أف تؤدي إلى بياف 

ما أف تؤدي إلى توسيع المعنى وتكثيره )ابف عاشور،  : ٜٗٛٔالمعنى مف القراءة الأخرى، وا 
: ٜٗٛٔتعداد كممات القرآف )ابف عاشور،  (، لذا قالوا: إف  تعداد القراءات يقوـ مقاـٙ٘-ٔ٘/ٔ
ىو الأثر الظاىر أو المقدر الذي يُحدثُ تغييراً أو اختلافاً في أواخر  -(، فالاعراب:ٔ٘/ٔ

الأسماء المتمكنة، والأفعاؿ المضارعة باختلاؼ العامؿ، رفعاً، ونصباً، وجراً، وجزماً، ليدؿ 
"الابانة  -(، وقد عُرِّؼ ايضاً بأنو:ٚٔ/ٔ: ٜٙٙٔبذلؾ عمى المعاني المعتورة فيو )سيبويو، 

، ابف جنيّ، ٕٚ/ٔعف المعاني باختلاؼ أواخر الكمـ لتعاقب العوامؿ في أوليا")ابف يعيش، 
ٜٔٛٙ :ٔ/ٖٙ). 

ف مف فوائد الاعراب ابانة المعنى، وتمييزه، واظيار اغراض المتكمميف، كما إنو            وا 
وبذلؾ تكمف ميمتو في إبراز المعاني الكامنة في يشير إلى جماؿ التركيب وحسف الصياغة، 

، فمو أف  قائلًا قاؿ: )ما أحْسَفْ زيدْ(، أو )ضرب (ٕٔٚ-ٕٓٚ، صفحة ابف منظور ) الألفاظ
)ما أحْسَفَ زيداً(، أو )ما  -عَمْرْ زيد(، بغير إعراب فمـ يوقؼ عمى مراده فإذا أعرب وقاؿ:

)ضربَ عمرٌ زيداً(، أو)ضرب عمراً زيدٌ(، فقد أباف أحْسَفُ زيدٍ(، أو )ما أحْسَفَ زيدٌ(، أو 
لذا قاؿ   ؛بالاعراب عف المعنى الذي أراده مف تعجب، أو تحديد مف الفاعؿ، ومف المفعوؿ بو

َـ أف  الألفاظ مغمقة عمى معانييا حتى يكوف  -(:ھٔٚٗعبد القاىر الجرجانيّ )ت  "قد عُمِ
الاعراب ىو الذي يفتحيا، وأف الأغراض كامنة فييا حتى يكوف ىو المستخرج ليا، وأنوّ المعيار 
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 الذي لا يتبيف نقصاف كلاـ ورجحانو حتى يعرض عميو، والمقياس الذي لا يعرؼ صحيح مف
وبو زاد تطور العربيّة، حيث عد  الاعراب مف أقوى عناصرىا، وأبرز  ،سقيـ حتى يرجع اليو"

، وقد أولى عمماء النحو والمغة الاعراب (ٛٔٔ، صفحة الصالح) خصائصيا، وسر جماليا
أىمية كبيرة في كتبيـ، فتحدثوا عف وجوده وفوائده في المغة، كونو مف أىـ الوسائؿ الموصمة 

الصحيح لمعاني الآيات القرآنية، والكشؼ عف أسرار بلاغتيا، وبما أنو يمثؿ الوسيمة إلى الفيـ 
لممعنى لذا فإف تعدد أوجو الاعراب في الكممة الواحدة، أو الجممة، يؤدي إلى تنوع المفاىيـ 
نمّا  والدلالات وتعدد المعاني، وأفّ ىذا التعدد لا يمثؿ مجرد تغيير في الكممات أو الدلالات، وا 

، وىذا يُعد (ٜ/ٔ: ٜٜٓٔ، السامرائيّ ) كؿ منيا غرض خاص بيا يفيـ مف السياؽ الواردة فيول
لذلؾ تتعدد  توسعاً في المعنى الذي يمثؿ وجياً مف وجوه الاعجاز القرآني، وثراء النص فيو،

القراءات القرآنية فعُد ت العلامات الاعرابية، مف الخصائص التي تميزت بيا الالفاظ العربيّة 
وأف ىذه العلامات كما ىو معموـ لـ ، المعربة، وقد عُرِؼ عف العربيّة بأنيا لغة القصد والايجاز

تأتِ اعتباطاً في أواخر الكمـ، بؿ إنيا سبب لاعتبارات دلالية طالما شغمت الدارسيف فييا، 
ي كما ىو متمثؿ لدى ابي الاسود الدؤل ،وكانت محؿ عنايتيـ واىتماميـ بيا منذ نشأة النحو

يضاح معانييا، ھٖٛ)ت ( متحدثاً عنيا بانيا: "أىـ الوسائؿ التي تعيف عمى فيـ النصوص، وا 
، وحتى الآف، إلا أف اتفاقيـ كاف منصباً (ٙٙٔ: صفحة ٜٜٓٔ، الخالديّ )وكشؼ غوامضيا"

عمى انيا علامات إعرابية تمثؿ دوالًا عمى المعاني في الكلاـ، وربطوا بينيا وبيف العوامؿ التي 
لتداخمت المعاني،  -أي الاعراب–يا، والاعراب يمثؿ دلالة عمى ىذه العوامؿ فمولاه تحدث

واختمطت بيف الفاعمية والمفعولية والاضافة وغيرىا، ولعجزت الالفاظ عمى ايصاؿ المعنى المراد 
ولـ يخؿُ الاعراب مف الخلاؼ الحاصؿ  (،ٕ٘ٓ: صفحة ٜٜٓٔ، الخالديّ ) إلى السامع بدقة
في سبب وجوده وأثره عمى المعنى، فمنيـ مَفْ عدّه الفارؽ بيف المعاني المتكافئة بيف النحوييف 

كابف فارس، ومنيـ مَفْ جعمو غرضاً صوتياً لمتخمص مف السكوف في الكلاـ كقطرب 
، إلا أف  النحوييف يعدوف ىذا الرأي ضعيفاً، إذ إف  الاعراب (ٚٔٔ، صفحة الصالح) (ھٕٙٓ)ت

لمغة العربيّة، كما أف النص القرآني عُرِؼ عنو بأنو حمّاؿ أوجو، يمثؿ خاصية مف خصائص ا
: ٜٜ٘ٔ، مصطفى) فبتعدد تمؾ الأوجو تتعدد المعاني وتمثؿ العلامات الاعرابية دليلًا عمييا
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"إف   -ويتمثؿ ذلؾ في قولو )صمى الله عميو وسمـ(: (،ٕ٘ٔ: صفحة ٖٜٚٔ، وافي، ٓ٘صفحة 
، والمفظ (ٗٗٔ/ٗ: ٜٙٙٔ، الدار قطنيّ )وُهُ عمى أحسَفِ وجُوىِوِ"القرآفَ ذَلوؿٌ ذو وجوهٍ، فاحمم

ف تعدد أوجو الاعراب فيو تزيده اعجازاً وجمالاً  يمكف أف ، فالقرآني معجز في نظمو وسياقو وا 
يكوف لمشيء إعراب إذا كاف وحده، فإذا اتصؿ بو شيء آخر تغير إعرابو، وكذلؾ يختمؼ 

، ولا يمكف (ٕٚٗ-ٔٚٗ/ٕ: ٕ٘ٓٓ، ابف ىشاـ) ؿ فيوإعراب الشيء باعتبار المحؿ الذي يح
تجرد القرآف مف ظاىرة الاعراب، وما كاف فيو يقرأ رسماً بأكثر مف وجو، فالسياؽ يعيِّف قراءتو 

إِن مَا يَخْشَى الم وَ مِفْ عِبَادِهِ ، ومف المثاؿ عمى ذلؾ قولو تعالى: (ٜٔٔ، صفحة الصالح) المثمى
فالمعنى يقتضي رفع العمماء فاعلًا، ونصب اسـ الجلالة مفعولًا،  (،ٕٛ)سورة فاطر:  الْعُمَمَاء

َـ بشذوذ القراءة الأخرى، مف رفع اسـ الجلالة فاعلًا،  ولا يمكف اف يكوف خلاؼ ذلؾ، فقد حُكِ
ونصب العمماء مفعولًا، واف تعدد وجوه الاعراب في النص القرآني، يرجع السبب فيو إلى 

اءات القرآنية، الذي ىو نتيجة لاختلاؼ الميجات بيف القبائؿ العربيّة، لذا ورد في اختلاؼ القر 
الحديث "اف القرآف نزؿ عمى سبعة أحرؼ وبمجيء القرآف عمى لغة قريش، التي تعد المغة 
المثالية الادبية، قد فضموا القوؿ بالاعراب الاصح ىو ما كاف عمييا، وما ورد عمى غيرىا يعد 

واف العلامات الاعرابية )الرفع، والنصب، والجر(، كؿ  (ٓٗٔ)الصالح، صفحة  ذاً لحناً أو شذو 
، وكذا النصب عمـ  ُـ الفاعمية، والفاعؿ واحد ليس إلا  منيا يُعد عَمَمَاً عمى معنى، فالرفع عم

ُـ الإضافة ، فجُعمت (ٛٔ، صفحة ابف يعيش) المفعولية، والمفعوؿ خمسةُ أضرب، والجر عم
تنبئ عف ىذه المعاني وتدؿ عمييا، ليتسع ليـ في المغة ما يريدوف مف تقديـ حركات الاعراب 

ْـ قِبَؿَ كما في كممة )البر( في قولو تعالى:  وتأخير عند الحاجة ل يْسَ الْبِر  أَف تُوَلُّواْ وُجُوىَكُ
س مقدماً عمى ذكر أبو السعود في )البر( أنيا خبر لي (،ٚٚٔ)سورة البقرة:  الْمَشْرِؽِ وَالْمَغْرِب

اسميا، وعمؿ ذلؾ بأفّ المصدر المؤوؿ أعرؼ مف المحمى باللاـ، لأنو يشبو الضمير مف حيث 
إنو لا يُو ص ؼ، ولا يُوصَؼ بو، والأعرؼ أحؽ بالاسمية وذكر أيضاً أنوّ قد قُرِئ بالرفع عمى أنوّ 

أفّ البر ىذا  لأف كؿ فريؽ يدعي ؛اسـ ليس، وقد حدد ىذا الوجو بأنو أقوى بحسب المعنى
فيجب أف يكوف الرد موافقاً لدعواىـ، وىذا بكوف البر اسماً كما يفصح عنو جعمو مخبراً عنو في 

( :  . (ٕٕٛ-ٕٕٚ/ٔ)أبو السعود،  (ولكف البر مف آمف باللهالاستدراؾ بقولو عز  وجؿ 
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ب الذي وكذلؾ تعدد أوجو معاني صيغة الكممة المشتقة: والصيغة ىي:"ىيأة الكممة أو القال
ف الاشتقاؽ،  (،ٓٙ٘: صفحة ٜٜٛٔ، الكفويّ )تصاغ الأبنية الصرفيةّ عمى قيامو..." وا 

والاشتراؾ، والادغاـ، وغيرىا مف الظواىر المغويةّ تعد وجياً مف أوجو الالتقاء والاحتكاؾ بيف 
المغات، ويظير ذلؾ وفؽ قانوف التأثير والتأثر الذي يعدُّ عماد التداخؿ، وىذا الّتأثير والتأثر قد 

ف ىذه ا، (ٖٙٚ/ٔ: ٜٙٛٔ، ابف جنيّ ) يكوف عف قصد وعف غير قصد لتحولات ىي مف وا 
محاسف الكلاـ، وفف مف فنونو البديعية التي استخدميا العرب في كلاميـ، ومف الامثمة عمى 

ْـ قُو ةً أَوْ آوِي إِلَى رُكْفٍ شَدِيدٍ ذلؾ قولو تعالى:  (، فكممة ٓٛ)سورة ىود:  قَاؿَ لَوْ أَف  لِي بِكُ
ت عمى )أف لي بكـ(، وذلؾ لما فييا )شديد( عمى زنة )فعيؿ( وقاؿ فييا أبو السعود: أنيا عطف

مف معنى الفعؿ فقاؿ: "أي لو قويت عمى دفعكـ بنفسي، أو أويت إلى ناصر عزيز قوي أتمنع 
وَاسْتَغْفِرُواْ (، وقولو تعالى:ٗ٘/ٖبو عنكـ، شبيو بركف الجبؿ في الشدة والمنعة")أبو السعود، 

 ـ تُوبُواْ إِلَيْوِ إِف  رَبِّي رَحِ  ْـ ثُ (، فمفظة )ودود( عمى زنة )فَعُوؿ( فقاؿ ٜٓ)سورة ىود:  يٌـ وَدُودٌ رَب كُ
فييا ابو السعود: "مبالغ في فعؿ البميغ المودة بمف يوده مف المطؼ والإحساف، وىذا تعميؿ 

 (.ٕٙ/ٖللأمر بالاستغفار والتوبة وحث عمييما")أبو السعود، 
(، قد ذكر أبو السعود في معناىا أنو: ٓٙٔالبقرة:  )سورة وَأَنَا الت و ابُ الر حِي ُـوقولو تعالى: 

(، فمفظة )التواب( جاءت عمى زنة ٖٛٔ/ٔ"المبالغ في قبوؿ التوب ونشر الرحمة")أبو السعود، 
ي ةَ مَفْ حَمَمْنَا مَعَ نُوحٍ إِن وُ كَافَ عَبْداً شَكُوراً )فعّاؿ( وقولو تعالى: (، فكممة ٖ)سورة الاسراء:  ذُرِّ

 (. ٙ٘ٔ/٘ى زنة )فعوؿ( وقاؿ فييا "كثير الشكر في مجامع حالاتو")أبو السعود، )شكور( عم
وقد تتآلؼ دمج الكممات مع بعضيا البعض، لمتّعبير عف معنى محدد، يريد المتحدث أو  

المذيع إيصالو إلى المتمقي، وعممية الجمع ىذه تسمى )التركيب( وىي تمثؿ )الجممة( وىي أحد 
ة. مجموعة مف الجمؿ مجتمعة تشكؿ نصاً محدداً، وقد يكتمؿ معنى أركاف الكلاـ الأساسي

السياؽ بأشباه الجمؿ والجمؿ الزائدة عف الحاجة أو الجمؿ التي توضح المعنى، التي لا محؿ 
ليا في الإعراب. كؿ ىذه العوامؿ تشكؿ نصاً يتـ الحكـ عمى جودتو بحسف صياغتو أو عدمو. 

 ـ يوضح ذلؾ. والمعنى أنو يقوؿ:ونلاحظ أف كلاـ ابف عقيؿ في الكلا
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، ابف عقيؿكلامنا لفظٌ مفيدٌ كاستقـ                          اسٌـ وفعؿٌ ثـ حرؼ الكَمِـ )
ٔ/ٖٔ.) 

تتكوف الجممة مف عنصريف أساسييف: المبتدأ والخبر. وجعميـ سيبويو مف طبقات الكلاـ. 
ما عف الآخر، ولا يجدُ القائؿ لو يقوؿ: "ىذا باب المبتدأ والخبر: ىما ما لايستغني احداى

(، وعميو يجب أف نعرؼ ما يتـ بو التأليؼ وىو )القوؿ، أو ٖٔ/ٔ: ٜٙٙٔبديلًا")سيبويو، 
الكلاـ، أو المفرد، أو الكممة والجممة(. ومف خلاؿ الجمع بيف عناصر كؿ منيا، وتشكؿ ىذه 

خلاؿ دمج الكممات ويتـ  الكممات بناء أو نصاً لو معنى يقصده المتكمـ ويفيمو المتمقي. مف
تكويف بنيو محددة تسمى الجممة، ومف خلاؿ دمجيا مع غيرىا يتـ تكويف النص. وأما الكلاـ 

"المفظ المركب في الدعوة المنطوقة، أو  -فيو النطؽ بجميع ىذه العناصر: فالكلاـ يعرؼ بأنو:
أما الكلاـ فقد عرفو (، و ٓٛٔ: صفحة ٖٕٓٓ، الجرجانيّ المرك ب العقمي في الدعوة المعقولة")

(، جاء ذلؾ في ٗٔ/ٔ، ابف عقيؿالنحويوف بأنو: "ما دؿ  عمى معنى فالأجدر السكوت عنو")
المصطمحات بأنو: "ما تضمف كممتيف بالاسناد" أو ىو "المعنى المركب الذي فيو الاسناد 

تعريفات (، ومف كؿ ىذه التعريفات نلاحظ أف الكلاـ لو ٘ٛٔ: صفحة ٖٕٓٓ، الجرجانيّ التاـ")
كثيرة، سواء كاف بياناً، أو جممة، أو لفظاً، ولكف جميع ىذه التعريفات تتفؽ عمى أنو ينقؿ 
معنى. فكؿ ما يحمؿ معنى يسمى كلاماً، وما لا يحمؿ معنى ليس كلاماً. ولذلؾ عرّؼ الكلاـ 

صفحة : ٖٕٓٓ، الجرجانيّ بأنو القوؿ المفيد، وعرّؼ الجممة بأنيا تعبير عف الفعؿ وموضوعو )
: صفحة ٖٕٓٓ، الجرجانيّ (، يتـ تعريؼ الكممة عمى أنيا: "المفظ الموضوع لمعنى مفرد")ٖٛ

(، وىي مكونة مف بعض حروؼ اليجاء، وحروؼ اليجاء: تسعة وعشروف حرفاً: )ىمزة، ٘ٛٔ
أ، ب، ت، ث، ج، ح، خ، د، ذ، ر، ز، س، ش، ص، ض، ط، ظ، ع، غ، ؼ، ؽ، ؾ، ؿ، 

(، لأف الكممة أو التعبير ٔ، صفحة اليواريّ اليمزة منو ) ، و، ي( وبعضيـ حذؼھـ، ف، 
الواحد لو معنى خاص بو، قد يختمؼ عف المعنى الذي يكسبو داخؿ النص، فالنظر إلييا بمعزؿ 
عف سياقيا لا يؤدي إلى الصواب فيـ. ولذلؾ، فقد وضع المغويوف في النصوص مرات عديدة 

ذا قيؿ إف ىذه الكممة فصيحة ٜٕ-ٕٙ/ٔـ :ٜٙٛٔ، ابف جنيّ مئات الأسماء لمعنى واحد ) (. وا 
  فمعناىا مكانتيا في النظـ، وحسف ملاءمة معناىا لمعاني جيرانيا، وفضؿ مؤانستيا مع أخواتيا
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: ٜٛٛٔ، )أبو عمي وتختمؼ الألفاظ لاختلاؼ المعاني، مثؿ: جمس وذىب أو ذىب وانطمؽ
ح معناىا، وعدـ استعماليما (. ولذلؾ يحكـ عمى غرابة الألفاظ لعدـ وضو ٛٔٔ-ٚٔٔصفحة 

عند فصيح العرب، لأف المعتمد في ذلؾ ىو استعماليا لما يخالؼ القياس والاستعماؿ. وتعتبر 
أداة لممعنى، وتتفؽ المعاجـ العربية عمى أف )الألفاظ( مرادفة  -في عمـ الدلالة–الكممة 

حاوؿ النحويوف في كتبيـ  لػ)الكممات( في الاستخداـ، فتسمى ألفاظ المغة أو كممات المغة، وقد
التفريؽ بيف المفظة والكممة والقوؿ، وخلاصة نتيجة دراستيـ إلى أف النطؽ يعني ظيور 
الصوت، ومجموع بعض الأصوات يشكؿ )كممة(، فالكممة أخص مف النطؽ؛ ولأنّيا تدؿ عمى 

سامرائي: "ولا معنى فممكممة منزلة فنية مقصودة في التّعبير القرآني، كما يقوؿ الدكتور فاضؿ ال
شؾ أف  كُؿ  كممة وُضِعَتْ في اطار فني مقصودٌ في مكانو المناسب، وأفّ الحذؼ مف الكممة 
مقصودٌ، كما يقصد الذكر، وأف  الاستبداؿ مقصودٌ كما قصد الأصؿ، وكؿ تغيير في الكممة أو 

ستخداـ (؛ لذلؾ لا بد مف اٙ: صفحة ٕٛٓٓ، السامرائيّ تأكيد للأصؿ مقصودٌ بو غايتو")
لكشؼ الاختلافات في الاستخداـ، ومف خلاؿ عمـ البلاغة نعرؼ أف التلاعب في  ؽالسيا

الألفاظ وحسف اختيارىا يؤدي الى تعدد الأسباب. ويمكف التعبير عف المعنى الواحد بعدة طرائؽ 
مو وأساليب مختمفة باستخداـ عدة صور بلاغية كالتشبيو، والاستعارة، والمجاز، وغيرىا، مما يجع

يظير بشكؿ رائع، معبراً عف أروع المعاني، فالجممة كما ىي معروفة بػ"عبارة عف مركب مف 
كممتيف أُسندت إحداىما إلى الأخرى، سواء أفاد كقولؾ: زيد قائـ، أو لـ يفد كقولؾ: إف يكرمني، 

: ٖٕٓٓ ،الجرجانيّ فإنو جممة لا تفيد إلا بعد مجيء جوابو فتكوف الجممة أعـ مف الكلاـ مطمقاً")
ذكر فيو أنو: "اعرب  -ركني الجممة–(، وبتعريؼ آخر أوضح معنى الفعؿ وفاعمو ٖٛصفحة 

َـ زيْد(، والمبتدأ وخبره ك)الفعؿ وفاعمو،  زيْد قائٌـ(، وما كاف بمنزلة أحدىما، مثؿ: "ضُرِبَ ك)قا
يْدَافِ"، و"كاف زيدٌ قائماً"، وظننتوُ قائماً) (، ويفيـ ٘/ٕ: ـٕ٘ٓٓ، ابف ىشاـالسارؽُ"، و"أقائِـ الز 

"إذا كانت الجممة لا تحمؿ معنى كاملًا  -مف ىذا أف الجممة مكونة مف مبتدأ وخبر، ويقولوف:
ومكتفياً، فلا ينبغي أف تسمى كلاماً مثؿ: "إذا إجتيدت" وىذه الجممة ناقصة في استعماليا؛ ولأفّ 

الجواب قمت: "إذا إجتيدت جواب الشرط غير مذكور ولا معروؼ، فلا يسمى كلاماً، فإذا ذكرت 
في عممؾ أفمحت"، فأصبح الكلاـ والمعنى الظاىر والباطف متداخميف بيف مفيوميف الجممة 
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(، ومنيـ ٖٔ/ٔ: ٜٙٙٔبويو، سيوالكلاـ عند النحوييف. ومنيـ مف جمع بيف الاثنيف كسيبويو )
داد وضوحاً عمى (. وأما النّص ىو: "ما از ٔ٘/ٔ: ٜٜٜٔ، المُبرِّدمف فرؽ بينيما كالمبردّ )

الظاىر لمعنى في المتكمـ، وىو سوؽ الكلاـ لأجؿ ذلؾ المعنى، فإذا قيؿ أحسنوا إلى فلاف الذي 
يفرح ويغتـ بغّـٍ كاف نصّاً في بياف محبتو" ومف المعروؼ أيضاً باسـ: "ما لا يحتمؿ إلا معنىً 

ذا دققنا في كممة (، وا  ٖٕٚ: صفحة ٖٕٓٓ، الجرجانيّ واحداً، وقيؿ: ما لا يحتمؿ التأويؿ")
 )الكلاـ( نجد أف مفردىا )كممة( أي )مفردة(، وىي جزء مف أجزاء الجممة العربيّة أو عناصرىا

ومنيا يتكوف العنصراف الأساسياف لمجممة: المبتدأ والخبر وىما أساس الكلاـ، وكؿ ما سواىما 
سمى نصاً أو صفة، أو قيد، وبذلؾ نمعـ أف مجموعة المفردات ىي جممة، ومجموعة الجمؿ ت

كلاماً، وأف النحوييف الذيف فرقوا بيف الجممة والكلاـ أفرد ابف ىشاـ الكلاـ في المغني. مف باب 
(، فجعؿ ٗٔ/ٔ: ٜٜٜٔ، ابف عقيؿالفائدة، أما الجممة فقد تكوف مفيدة، وقد لا تكوف مفيدة )

في الكتاب، الجممة أعـ مف الكلاـ، ومنيـ مف جعؿ الجممة مف أجزاء الكلاـ، مثؿ سيبويو 
(، ومنيـ مف جعؿ الكلاـ مساوياً لمجممة، مثؿ ٖٔ/ٔ: ٜٙٙٔ، سيبويوفجعميا باباً مف الكلاـ )

(. وعندىـ إذا ٚٔ/ٔ: ٜٙٛٔ، ابف جنيّ الزمخشريّ وابف جنيّ والشيخ مصطفى الغلاييني )
كانت الجممة لا تؤدي معنى كاملًا، فلا تسمى كلاماً. وقمنا إف الجممة تتكوف مف عنصريف 
أساسييف: الخبر والمخبر اليو، وىو الترتيب الطبيعي لمجممة، ولا يسبؽ الخبر إلا لغرض 

(. ومف أنواع المسند )الفاعؿ، ونائبو، والمبتدأ، ٚٔ-٘ٔ/ٔ: ٜٜٓٔ، السامرائيّ يقتضيو الحاؿ )
واسـ الفعؿ الناقص، واسـ الاحرؼ التي تعمؿ كعمؿ )ليس(، واسـ )إف( وأخواتيا، واسـ )لا( 

ة لمجنس(؛ والمسند ىو )الفعؿ، واسـ الفعؿ، وخبر المبتدأ، وخبر الفعؿ الناقص، وخبر النافي
الأحرؼ التي تعمؿ عمؿ )ليس(، وخبر )إف( واخواتيا(، والتعبير الذي يقع في ركني الجممة 
الأساسييف )المسند والمسند اليو( يؤدي إلى تغيير أو توسع في المعنى، فمثلًا عندما يتحوؿ 

عؿ إلى اسـ فاعؿ، أو إلى مصدر، أو إلى غير ذلؾ مف المشتقات ، فإنو يؤدي إلى الخبر مف ف
تحوؿ وتجديد في المعنى، ويقتصر الفعؿ  عمى الأزمنة الثلاثة )الماضي، والمضارع، والامر(، 
وعند يتحوؿ إلى اسـ فاعؿ فانو لا يقتصر عمى زماف، فيو أعـ وأشمؿ وأثبت، لأف معنى الفعؿ 

 (.ٜ: صفحة ٜٔٛٔ، السامرائيّ تغيير والتجديد، والاسـ يعني الاستقرار )كما نعمـ ىو ال
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وقد يدخؿ الاتساع في الاساليب كما في الاستفياـ، والاستفياـ لغةً: ىو: )طمب الفيـ(، 
واما اصطلاحاً فيو: "طمب العمـ بشيء لـ يكف معموماً مف قبؿ وىو   واستفيمو: سألو أف يُفَيِّمَوُ 

(، ادواتو ىي: )اليمزة، وىي أوسع الأدوات ٖٚٓ، صفحة الألوسيّ يفيد معنى: "طمب الخبر")
(، وتستعمؿ لمتصور والتصديؽ( أما باقي الأدوات فتأتي ٙٓٙ/ٗ: ٜٜٓٔ، السامرائيّ استعمالًا )

ؽ فقط، وقد يخرج الاستفياـ عف معناه الحقيقي ىذا، إلى لمعنى التصور فقط، وىؿ لمتصدي
معاني أُخر يقتضييا السياؽ كالانكار، والتقرير، والتسوية، والأمر، والتيكـ وغيرىا، كما أف 
)ىؿ( تخرج لمعنى التمني والعرض والتشويؽ والالزاـ وغيرىا، وباقي ادوات الاستفياـ منيا ما 

وعف العدد )كـ( وعف المكاف )أيف، وأنى بمعنى مف أيف(  يسأؿ بو عف الحاؿ نحو )كيؼ وانى(
(، قاؿ ابو السعود: "كممة أنى ٛ)سورة مريـ: ، اية  قَاؿَ رَبِّ أَن ى يَكُوفُ لِي غُلَا ٌـقاؿ تعالى: 

(، وعف الزماف )متى، أياف( وأي بحسب ما ٚٔٗ/ٖبمعنى كيؼ أو مف أيف")أبو السعود، 
(، وبما أف الاسـ يدؿ عمى ٕٖٙ-ٙٓٙ/ٗ: ٜٜٓٔ، سامرائيّ التضاؼ اليو مف تمؾ المعاني )

الثبوت، والفعؿ يدؿ عمى الحدوث والتجدد، لذلؾ كاف الأصؿ في الاستفياـ عف الافعاؿ إلا أنو 
 (.ٙ٘ٔ/ٔ: ٜٙٙٔ، سيبويوقد يأتي عف الاسماء توسعاً )

)ابف وقد يكوف الاتساع بسبب الحذؼ: ويُعّرؼ الحذؼ لغةً: بأنو القطع والاسقاط 
(، وفي الاصطلاح: "إسقاط جزء الكلاـ أو كمو لدليؿ" ووصفو الجرجاني ٓٗ/ٖٕٓٓ:ٜمنظور،

بأنو: "بابٌ دقيؽُ المَسْمؾ، لطيؼُ المأْخذ، عجيبُ الأمر، شبيوٌ بالسِّحر، فإنؾ ترى بو تَرْؾَ 
(، ويسميو ابف جني ب)شجاعة ٓٓٔ: صفحة ٕٔٓٓ، الجرجانيّ الذِّكْر، أفصحَ مف الذكر...")

، ابف جنيّ وىو يعده اتساعاً، والاتساع بابو آخر الكلاـ وأوسطو، فلا يكوف في أولو )  لعربيّة(ا
(، والحذؼ يعد مف المجاز، اذا تغير حكـ المذكور إلى حكـ ٜٕٚ/ٕ، ٓٗٔ/ٕ: ٜٙٛٔ

المحذوؼ، وذلؾ كحذؼ المضاؼ، واقامة المضاؼ اليو مقامو، فيو ضرب مف الاتساع، فمثاؿ 
(، أي واسأؿ أىؿ ٕٛ)سورة يوسؼ:  وَاسْأَؿِ الْقَرْيَةَ قولو تعالى: -الحكـأي بتغير –الأوؿ 

قولؾ )زيد منطمؽ وعمر(، فحذؼ الخبر بدوف أف  -أي بدوف التغير–القرية، ومثاؿ الثاني 
يحدث تغييراً لممعنى، كما أحدثو حذؼ المضاؼ وحذؼ الخبر ىو مف الاتساع ايضاً، الا أف 

عطاؤىا دلالة اخرى )حذؼ المضاؼ اكثر واوسع،  ابف فمف المجاز سمب الكممة دلالتيا وا 



0202/( 37مجلة دراسات تربوية.................................................... العدد )  

 

920 
 

(، ويوضح ىذا الكلاـ قوؿ عبد القاىر الجرجانيّ فيو يقوؿ: "واعمـ أف ٕٗٔ/ٕ: ٜٙٛٔ، جنيّ 
مف أصوؿ ىذا الباب أف مف حؽ المحذوؼ أو المزيد أف ينسب إلى جممة الكلاـ لا إلى الكممة 

لقرية: في الكلاـ حذؼ والأصؿ أىؿ القرية ثـ حذؼ المجاورة لو؛ فأنت تقوؿ إذا سئمت عف ا
الأىؿ، يعني حذؼ مف بيف الكلاـ" واذا حذؼ شيء مف الكلاـ يجب اف يكوف عميو دليؿ، كي 
يعد ذلؾ جانباً فنياً، وضرباً مف الاتساع في الكلاـ، وىذا شرطٌ لو، كما ىو واضح في 

ضرباً مف تكميؼ عمـ الغيب في اصطلاحو، واذا لـ يكف في الكلاـ دليؿ عميو فيعد ذلؾ 
، السامرائيّ معرفتو، فالحذؼ يكوف فيما أصمو أف يذكر تبعاً لاقتضاء المقاـ لذلؾ الحذؼ )

(، واذا سألنا سائؿ عف نوع المحذوؼ مف الكلاـ فنقوؿ كما قاؿ ابف جنيّ: ٘ٛ: صفحة ٕٛٓٓ
(، وفي ٓٗٔ/ٕ: ٜٙٛٔ، ابف جنيّ "قد حذفت العرب الجممة، والمفرد، والحرؼ، والحركة")

التعبير القرآني، نلاحظ الشيء ذاتو؛ لأف وكما ىو معموـ أف القرآف الكريـ نزؿ بمغة العرب، 
والتعبير القرآني تعبير فني مقصود فإف كؿ حرؼ فيو وضع لقصد، وكذلؾ الحذؼ فيو يكوف 

)لـ يؾ( لغرض اقتضاه المقاـ كالحذؼ في الايجاز وعدمو في التفصيؿ نحو: )لـ يكف(، و 
(، وكما ىو معموـ فإف العرب تميؿ إلى الايجاز والاختصار؛ ٖٔ: صفحة ٕٛٓٓ، السامرائيّ )

لذا فيـ يحذفوف مفردات مف الكلاـ إذا دؿ عميو دليؿ، ابتعاداً عف التكرار، والاطالة، فلا يكوف 
عندىـ  ذلؾ الحذؼ اعتباطاً والا أحدث تشويياً في الكلاـ والفيـ لدى السامع، ويأتي الحذؼ

لاغراض عديدة، كالتشويؽ، والتعظيـ، والابتعاد عف الحشو، والتكرار، يضاؼ إلى ذلؾ أنو 
يُضفي لمكلاـ روعة في تحريؾ الاذىاف، لتقدير ذلؾ المحذوؼ، مما يجعؿ النظـ والتأليؼ بميغاً، 

وفؽ وقد التفت أبو السعود إلى ىذا الاسموب بالنظـ الشريؼ، فيو يذكر مواضع الحذؼ ويقدره 
ما يقتضيو السياؽ، معتمداً عمى القرائف الدلالية في ذلؾ، وىو المنيج المتبع عند المفسريف 

(، واحياناً يبيف الغرض الذي اقتضاه ٕٖٔ/ٕ: ابف جنيّ ، ٖٓٔ/ٕ: ٜٙٙٔ، سيبويووالنحاة )
ْـ أَقَامُواْ الت وْرَاةَ وَالإِ ذلؾ الحذؼ كقصد التعميـ: في قولو تعالى:  نجِيؿَ وَمَا أُنزِؿَ إِلَييِـ وَلَوْ أَن يُ
ْـ وَمِف تَحْتِ أَرْجُمِيِـ ْـ لأكَمُواْ مِف فَوْقِيِ بِّيِ (، فذكر أبو السعود أف مفعوؿ ٙٙالمائدة: سورة ) مِّف ر 

)أكموا( محذوؼ لقصد التعميـ، أو لمقصد إلى نفس الفعؿ، ومثؿّ لذلؾ بقولنا: )فلاف يعطي 
التعميـ ىنا ىو افادة )مف( في الموضعيف ابتداء الغاية،  ويمنع(، ولعؿ السبب في تحديد غرض
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والمعنى يشير إلى الاتساع عمييـ في الرزؽ والمبالغة، وفي بياف الكثرة والخصب فكأنو قيؿ 
لِّمرِّجَاؿِ نَصِيبٌ مِّم ا  (، ومثمو ايضاً في قولو تعالى: ٚٙ/ٕ)لأكموا مف كؿ جانب()أبو السعود، 

(. فجاء عف أبي ٕٖالنساء: سورة ) سَاء نَصِيبٌ مِّم ا اكْتَسَبْفَ وَاسْأَلُواْ المّوَ مِف فَضْمِوِ اكْتَسَبُواْ وَلِمنِّ 
السعود أنو قد حذؼ المفعوؿ الثاني لمتعميـ والمعنى: "أي واسألوه ما تريدوف فأنو تعالى 

دد اف ذلؾ معموـ يعطيكموه" وقد قدره ايضاً بما يدؿ عميو السياؽ فقاؿ: "أي واسألوه مثمو"، وقد ح
(، وفي قولو ٙٔ٘-٘ٔ٘/ٔمف السياؽ، وقد نقؿ ايضاً قولًا قيؿ فيو إف  مَفْ زائدة )أبو السعود، 

ْـ سَيِّئَاتِيِ ْـتعالى:  (. فقاؿ: أنيا "جواب قسـ محذوؼ أي ٜ٘ٔآؿ عمراف: سورة ) لُأكَفِّرَف  عَنْيُ
( والجممة القسمية خبر لممبتدأ  الذي ىو الموصوؿ، وىذا تصريح بوعد ما سألو )والله لَأُكَفِّرَف 

عموماً أي أنو قد أفاد التعميـ. وفي  -أي الحذؼ–(، وعد ذلؾ ٕٚٗ/ٔالداعوف")أبو السعود، 
(، فقد حذؼ المضاؼ وأقيـ المضاؼ اليو مقامو ٛٗالحج: سورة ) وَكَأَيِّف مِّف قَرْيَةٍ قولو تعالى:

جاء عمى المبالغة في التعميـ والتيويؿ )أبو  في الاعراب أي )مف أىؿ قرية( وذلؾ الحذؼ
(، ٜٓٔالاعراؼ: سورة ) فَمَم ا آتَاىُمَا صَالِحاً جَعَلَا لَوُ شُرَكَاء(، وقولو تعالى: ٕ٘/ٗالسعود، 

فقاؿ أبو السعود: أنو قد حذؼ المضاؼ، وأقيـ المضاؼ اليو مقامو، وذلؾ ثقةً بوضوح الأمر 
اف أي: "لما آتاىما ما طمباه اصالة واستتباعاً مف الولد وولد الولد وتعويلًا عمى ما يعقبو مف البي

أي  -الآتي ذكره في الذكر الحكيـ–ما تناسموا"، وقد حدث نفس الحذؼ في قولو "فيما آتاىما" 
"فيما آتى أولادىما مف الأولاد، إذ سموىـ بعبد مناؼ، وعبد العزى، ونحو ذلؾ فاف مساؽ النظـ 

بالشكر في مقابمة نعمة الولد الصالح، لذلؾ اقتضى الحذؼ معنى التوبيخ  الكريـ بياف اخلاليـ
 (.ٕٖٖ-ٖٖٔ/ٕليـ )أبو السعود، 

 المبحث الثاني
 الاتساع في المعنى وموانعو وأثره في تحسين البيئة التعميمية مبررات 

 :الاتساع في المعنى المطمب الأول: مبررات
فلابد وفي باب الاتساع قرينة ربط الفرع بالأصؿ. ولولا ىذا الافتراض لكاف التحوؿ          

مستحيلًا، وىذه القرائف ىي المبررات أو الأسباب، وقد انتيى العمماء إلى أنو ليس كؿ أسباب 
 اتساع المعنى ومبرراتو واضحة لنا. وذلؾ لأف المغة بطبيعتيا متغيرة في أسمائيا. وىي ليست
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ثابتة كالأحكاـ الشرعية. نعـ ىناؾ معايير تظؿ ثابتة، لكف أغمبيـ يعتبروف الاتساع نوعاً مف 
أنواع السمع، ومنيـ ابف جنيّ. والسمع لا تحكمو رقابة. ولذلؾ فإف عوامؿ أو مبررات الاتساع 

منو (، التوسع في معاني القرآف، وزيادة المعاني، و ٖٓٔ/ٖ: ٖٜٛٔ، سيبويوتتغير بتغير الزمف )
كلاـ أبي الدرداءِ )رضي الله عنو(: "لا يفقو الرجؿ كؿ  الفقو حتى يرى لمقرآف وجوىاً 

(، وجاء القرآف دليلًا عمى تفوؽ العرب المغوي. وىي ٕ٘٘/ٔٔ: ٖٓٗٔ، الصنعانيّ كثيرة")
معجزة الرسوؿ العربيّ )صمى الله عميو وسمـ( الكبرى التي تحدى بيا العرب كافو بمعجزتو 

ف ٕٙ: صفحة ٕٛٓٓ، ابراىيـ (، ومعاني، ومفاىيـ كثيرة )ٗٔ/ٔ: ٜٛٛٔ، نصار)غتووبلا (، وا 
تعدد الصيغ واختلاؼ بنيتيا، يؤدي إلى تعدد المعاني لمكممة الواحدة، فتتغير الكممة بمشتقاتيا 

(، وليذا ذكر الدكتور السامرائيّ: "لو لـ ٚ: صفحة ٜٔٛٔ، السامرائيّ ويؤدي إلى زيادة المعنى )
لمعنى لـ يختمؼ المفظ"، ولذلؾ فإف موضوع الكممة في القرآف، موضوع واسع ومعقد يختمؼ ا

وىو متعدد الأوجو، ونلاحظ أف كؿ كممة فييا، ليا إطار فني مقصود في مكانيا المناسب. 
(. ٙ-٘: صفحة ٕٛٓٓ، السامرائيّ والحذؼ، والذكر، والإبداؿ، كميا متغيرات مقصودة فيو )

اً مف أسرار الكممة القرآنية، وىذا يدؿ عمى عظيـ بلاغتيا، وسر ويعتبر اتساع المعنى سر 
عجازىا، وكثرة آياتيا. وقد سبقت ذلؾ عوامؿ ومبررات أدت إلى جعؿ ىذه الظاىرة  بلاغتيا، وا 

سمة بارزة مف سمات القرآف الكريـ، ومف أىـ ىذه العوامؿ: طبيعة المغة  -التوسع في المعنى–
يا في سياؽ واحد، وفي غياب السياؽ، فإف المغة العربية قادرة عمى العربية، وكثرة المواضيع. بث

تحويؿ ما تتمقاه إلى شيء خاص بيا، بحكـ بنيتيا الداخمية لثقافتيا، التي تمنحيا القدرة عمى 
-٘ٛٔ: صفحة ٜٜٓٔ، عياشالتمقي مف الأمـ الأخرى، والقدرة عمى التحكـ في ما تستقبمو )

، ابف جنيّ بأنيا أصوات يعبّر بيا كؿ قوـ عف أغراضيـ" )(. عّرؼ ابف جنيّ المغة: "ٕٕٓ
(، وجعميا أحد أقساـ المساف، إلى جانب المفظ والكلاـ، وأف الجممة في المغة ٗٙٗ/ٕ: ٜٙٛٔ

تتكوف مف أصوات. والمعروؼ في مفيوـ المغة في الدراسات الأسموبية أنيا نظاـ وأنيا تشمؿ 
المغة العربية كمغة، فيذا يعني أننا نشير إلييا كأصوات الكلاـ لأنيا أوسع منو. عندما نشير إلى 

متميزة، تعتمد عمى مجموعة مف القوانيف المستخدمة في تركيب جمؿ ذات معنى. ولذلؾ عرّفيا 
شارات، كما أنيا أداة لمتواصؿ ) ، ٕٗ-ٕٓ: صفحة ٜٜٓٔ، عياشالبعض بأنيا: أصوات وا 
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اؿ سيبويو: "لعؿ الأوؿ وصؿ اليو عمـ لـ (. وعرفنا عنو أشياء لـ نكف نعرفيا. وغيره، قٜ٘
(، ىذا يعني أف أحكامو وقوانينو ليست ثابتة. ولذلؾ ٖٓٔ/ٖ: ٖٜٛٔ، سيبويويصؿ إلى الآخر")

فإف طبيعتو ىي أحد مسوغات اتساع المعنى الذي يؤدي إليو، وأىـ ما في ذلؾ نظامو الصوتي 
معرفية البشرية عف إدراؾ جوىرىا، والصرفي والنحويّ، وقدرتو عمى قوؿ أشياء تعجز القدرة ال

(، ٘ٛ)سورة الاسراء: ويسألونؾ عف الروح قؿ الروح مف امر ربيبما في ذلؾ قولو تعالى: 
(. بيا نزؿ القرآف ٓٚ-ٓٙ: صفحة ٜٜٓٔ، عياشولذلؾ فإف المغة العربية لغة مرنة وسخية )

: صفحة ٜٜٜٔ، يجؾجالكريـ، وليا خصائص وميزات جعمتيا تتفوؽ عمى سائر لغات العالـ )
(. ولذلؾ جعمت ميداً لختـ الكتب السماوية، ومف تمؾ الخصائص )اتساع لسانيا(، وبعضيا ٕٗ

أيضاً يرجع إلى النطؽ أو الإيقاعات. المغة العربية غنية جداً في الثراء بامتلاؾ الألفاظ، 
، ابف جنيّ ة( )وتسخير المعاني، واستخداـ الأساليب، لذلؾ وصفيا ابف جنيّ بأنيا لغة )الشجاع

(. انطلاقاً مف خصائصيا التي تميزىا، والاتساع او التوسع إحداىا، ٚٗٗ-ٙٗٗ/ٕ: ٜٙٛٔ
فيي انتقاؿ مف كممة إلى أخرى تناقض ما تشتير بو، وىذا لا يمكف أف يتحقؽ إلا بقدر مف 

الكممات الشجاعة في المغة، فالكممات في المغة العربية تحمؿ قدراً معيناً مف المعاني، لا تحممو 
في المغات الأخرى؛ لذلؾ وصفيا الدكتور فاضؿ السامرائيّ بأنيا دقيقة في تعبير المعاني، 
واتساع فضائيا التعبيري، وقدرتيا عمى توليد المعاني اليائمة، وقدرتيا عمى توسيع المعنى، حتى 

مة عمى وجو تصؿ إلى حد المعجزة. ويكوف بالبياف الذي ىو "تأدية المعاني التي تقوـ بالنفس تا
يكوف أقرب إلى القبوؿ وأدعى إلى التأثير" ولما تتمتع  بو المغة العربية مف مرونة، واتساع 
آفاقيا وارتفاعيا وكثرة توليدىا، فإف ظاىرة التوسع في المعنى تشمؿ جميع فروعيا ومستوياتيا 

لاتساع في المغوية والنحوية والصرفية والبلاغية. ولذلؾ فقد ذكر أكثر المغوييف ظاىرة ا
مصنفاتيـ، وجعموىا إحدى خصائص المغة، ويمكف تمخيص خصائص أخرى لمغة العربية فيما 

 يمي:
 الغناء البالغ في تصريؼ الفعؿ. -ٔ
 سعة المادة التركيبية فيو بالاشتقاؽ.  -ٕ
 مرونة الجمؿ.  -ٖ
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إيصاؿ المعاني الكثيرة بكممة صغيرة: وىذا ما يسمى الإيجاز، وىو: "اداء المقصود بأقؿ  -ٗ
 (.     ٘: صفحة ٕٕٓٓ، الجرجانيّ العبارة المتعارفة" ) مف
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 المطمب الثاني: أثر الاتساع في تحسين البيئة التعميمية:
ىي إطار عاـ كؿ ما يحيط بالإنساف، ويشتمؿ كؿ الظروؼ، والأحواؿ. مثؿ  البيئة التعميمية:

نولوجيا، التي تنطبؽ في جو الحياة الدينية، والقيـ والعادات في تطوير العمـ، والثقافة، والتك
المجتمع بأسره استجابة فعمية أو استجابة احتمالية، وذلؾ كالعوامؿ الجغرافية، أو المناخية، مف 
سطح، ونبات، وموجودات، وحرارة، ورطوبة، والعوامؿ الثقافية التي تسود المجتمع، تؤثر في 

(، فتشمؿ ٖٕ: صفحة ٕٚٔٓالحياة الفرد والمجتمع بشكميا وتنظيميا بطابع معيف )أحمد، 
الإطار الشامؿ الذي تتـ فيو العممية التعميمية، ويشمؿ ذلؾ العناصر المادية مثؿ المباني، 
والتجييزات، والعناصر البشرية كالمعمميف والمتعمميف، إضافة إلى الجوانب النفسية، 

عد البيئة (. وت٘ٗ: صفحة ٕٛٔٓعبدالرحمف، والاجتماعية، والتنظيمية، التي تؤثر في التعمـ )
التعميمية عاملًا أساسياً في تحقيؽ أىداؼ التعميـ، إذ تسيـ في توفير مناخ مناسب، يساعد 

: صفحة ٕٕٓٓالمتعمـ عمى التفاعؿ الإيجابي، واكتساب المعارؼ والميارات بكفاءة )الزىرانيّ، 
ث يقوـ (، لأف التعميـ عممية ديناميكية، يشمؿ مراحؿ متتالية مف التكيؼ مع الواقع، حيٕٙ

المتعمموف خلاليا ببناء المعرفة، بنشاط مف خلاؿ انشاء واختبار نظرياتيـ الخاصة عف العالـ، 
حيث ينشئ المعمـ بيئة تعميمية مناسبة، تمكف الطمبة مف بناء المعرفة، اذ ستوفر ىذه البيئة 

يؿ تعمـ لمطمبة فرصا لاختبار تفكيرىـ، مف أجؿ بناء المعرفة، مف خلاؿ دور المعمـ، في تسي
الطمبة في طرح المشكلات المرتبطة بموضوع الدرس، ومراقبة الطمبة، والتاكد مف المعنى، 

ويوجو المعمـ الطمبة، ويشجع أنماطاً جديدة في التفكير، مف خلاؿ والفيـ الذي تمقاه الطمبة، 
تفسيرات  منح الطمبة قدرًا كبيرًا مف الاستقلالية في الغرفة الصفية البنائية، التي تعتمد عمى

(، اذ ىو أساس الأمـ وتطورىا، فمف (ٗ( العدد )ٛ: المجمد )ٕٕٔٓمنصوريّ: )الطمبة 
الضروري اعتماد البيئة التعميمية المناسبة، لتعزيز أىداؼ التعميـ، وذلؾ مف خلاؿ توفير مساحة 
آمنو لمطمبة، نفسياً، وعقمياً، وذىنياً، حيث لا تعتمد جودة التعميـ عمى المعمميف في أداء واجبيـ، 

، التي ليا الدور الكبير في أداء المعمميف، والطمبة، ولكف التنسيؽ ظروري وفعاؿ لمبيئة المدرسية
والعممية التدريسية، مف حيث توفر الأدوات والركائز الأساسية لأي تقدـ عممي، وخاصة في 
عصر تطور التكنموجيا، وذلؾ يحتاج إلى معرفة واسعة مف العموـ الحديثة )الخروصيّ: 
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ف ((، وىذا يجعؿ شعور المعمميف والٖٓ: العدد )ٕٕٓٓ طلاب أنيـ يعمموف مع بعض، وا 
التعاوف لو تأثير، مف خلاؿ تكويف الصداقات، وتقديـ الملاحظات، مما يجعؿ المدرسة المكاف 
الذي يمجىء اليو الطلاب، والاستماع ليـ، وجعميـ يطرحوف الأسئمة النابعة عف رغبتيـ في 

وكذلؾ استخداـ نماذج  التعمـ، ومنح حرية التعبير لمطلاب، مما يعزز حماسيـ نحو التعمـ،
مختمفة لمتعمـ، ويقدـ تقييمات مختمفة لمساعدتيـ في تطويرىـ الشخصي، وتختمؼ البيئة 
التعميمية مف مدرسة إلى أخرى، عمى وفؽ المكاف والظروؼ الخارجية، والثقافات، وغالباً يكوف 

مبية، أـ إيجابية، ليذه الثقافات الأثر الكبير عمى نتيجة عممية التعمـ، سواء كانت النتيجة س
وتشمؿ سياسات المدرسة، وثقافتيا، وكيفية التعامؿ مع المعمميف، وكيفية تعامؿ المعمميف مع 
الطلاب، والأدوات المستخدمة في التعميـ، والضغوطات والتوقعات التي تفرض عمى الطلاب 

لتي تصؿ الييا مف المحيط الذي يعيشوف فيو، والابتعاد عف القاعات المظممة، او المعتمة، او ا
أشعة الشمس القوية، والتعامؿ مع الحالات الخاصة لمطلاب مثؿ التنمر، ويجب الاىتماـ بيذه 
التفاصيؿ، مف أجؿ توفير بيئة تعميمية جيده، لرفع مستوى التحصيؿ الدراسي، وتعزيز الدافعية 

عمى تنمية  (، فالبيئة التعميمية الجيدة، تساعدٕٙ: صفحة ٕٕٓٓلدى المتعمميف)الزىرانيّ، 
التفكير الإبداعي، وتدعـ الصحة النفسية لمطلاب، كما تقمؿ مف المشكلات السموكية داخؿ 
المؤسسات التعميمية. إضافة إلى ذلؾ، فإف تحسيف البيئة التعميمية، يسيـ في تطوير أداء 

 المعمميف، وزيادة فاعمية طرائؽ التدريس المستخدمة، مف خلاؿ مجالات عدة مف أبرزىا:
يئة المادية: وتشمؿ تحسيف المباني المدرسية، وتوفير الإضاءة والتيوية المناسبة، الب -ٔ

 (.ٛٛ: صفحة ٜٕٔٓواستخداـ الوسائؿ التعميمية والتقنيات الحديثة )الحربيّ، 
جابية بيف المعمـ يالبيئة النفسية والاجتماعية: وذلؾ مف خلاؿ تعزيز العلاقات الإ -ٕ

التعاوف، وتوفير الشعور بالأمف والإنتماء داخؿ والطالب، ونشر ثقافة الاحتراـ، و 
 (.ٖٓٔ: صفحة ٕٚٔٓالمؤسسة التعميمية )العتيبيّ، 

البيئة التنظيمية والإدارية: وتشمؿ تطوير الأنطمة الإدارية، وتفعيؿ القيادة التربوية،  -ٖ
: صفحة ٕٙٔٓوتحسيف أساليب التقويـ والمتابعة بما يحقؽ جودة التعميـ )الشمريّ، 

٘ٚ.) 
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ند اتباع ىذه الخطوات تحقؽ جودة أعمى في التعميـ، حيث ينعكس ذلؾ في ارتفاع مستوى فع
الأداء الأكاديمي، وزيادة مشاركة الطلاب في الأنشطة التعميمية، وتحسيف منتج التعمـ بشكؿ 

(، وكذلؾ سموؾ المعمميف فمو دور ميـ في المناخ المدرسي ٖٗٔ: صفحة ٕٕٔٓعاـ )الياميّ، 
دة المناخ المدرسي عمى طبيعة وسموؾ المعمميف، حيث ينعكس ىذا السموؾ عمى فقد تتوقؼ جو 

تفاعميـ وعلاقتيـ، سواء كانت تمؾ العلاقات رسمية، أو غير رسمية، أف العلاقات القائمة بيف 
المعمميف، تعتبر مف الأسس الميمة في تحديد طبيعة المناخ المدرسي، والتعرؼ عف اذا كاف 

لكوف ىذه العلاقات تنعكس عمى سموؾ الطمبو واتجاىاتيـ، بصورة مباشرة،  المناخ ملائـ أـ لا،
(. فالمعمـ إنساف يواجو الحقيقة، طالب عمـ ٕٙ: صفحة ٕٚٓٓأو غير مباشرة)العتيبيّ، 

ومعرفة، مقوّـ، مخمص، نستطيع القوؿ إف المعمـ يجب أف يكوف بمثابة الموجو الحازـ لتلاميذه، 
و إلى ما فيو الإنتاج، والخمؽ والسموؾ الاجتماعي الصحيح، والأخ والمرشد اليادي الذي يوجي

الأكبر، الذي يييئ لإخوتو الصغار الجو المناسب الذي يمموف إليو، ويستطيع أف يؤثر في 
نفوسيـ، ويوجييـ إلى ما فيو خير ليـ، فكـ مف معمـ محبوب، أثر في تلاميذه أكبر الأثر، 

 ة، وأكثرىا جفافا، ومف الأدوار التي يمثميا المعمـ ىي:فجعميـ يشغفوف بأقؿ الأشياء جاذبي
نما مساعدة  -ٔ دوره كناقؿ معرفة: وىنا دوره لا يقتصر عمى إيصاؿ المعمومو فحسب، وا 

الطلاب في عممية التعمـ والتعميـ، وىنا يحتاج المعمـ إلى التطور والتجدد بإستمرار، 
 ليحقؽ الأىداؼ التعميمية.

النمو الشامؿ لمطلاب: تيدؼ ىذه العممية النمو الشامؿ لمطالب دور المعمـ في رعاية  -ٕ
روحياً، وعقمياً، ومعرفياً، ووجدانياً، ويتطمب مف المعمـ أف يكوف قادراً عمى تحميؿ 

 المناىج والمقررات التي يدرسيا.
دور المعمـ في مراعاة الفروؽ الفردية بيف طلابو: يتشابو كافة الطلاب بالقدرات  -ٖ

تيا، إذ إفّ ىناؾ عدة فروؽ فردية بيف الطلاب بما يتعمؽ باستعداداتيـ، والميارات ذا
وخبراتيـ، ويراعي المعمـ ىذه الفروؽ بيف الطمبة، مف طريؽ التنوع في طرؽ وأساليب 
التدريس التي يستخدميا، وفؽ قدرات الطلاب، فكمما لجأ المعمـ إلى استخداـ وسائؿ 
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لمفروؽ الفردية بيف الطمبة )الترتوريّ، القضاة، تعميمية أكثر تنوعاً، إزدادت مراعاتو 
 (. ٓٔ: صفحة ٕٙٓٓ

دور المعمـ كمسؤوؿ مستوى تحصيؿ الطلاب وتقويمو: ىنا يأتي دور المعمـ الناجح  -ٗ
الذي يوظؼ الموائح المتعمقة بتقويـ الطلاب في المجالات المعرفية، والوجدانية، 

لات اللازمة لتوثيؽ درجات الطلاب، والميارية بشكؿ موجو وفعاؿ، ويمزمو في فتح السج
لإحياء الروح التنافسية الإيجابية، التي تساعدىـ عمى زيادة التحصيؿ الدراسي 

 (. ٗٔ: صفحة ٕٔٔٓ)الجبوريّ، 
دور المعمـ العصري كملاحظ ومشخص ومعالج: المعمـ يلاحظ أفعاؿ، وردود الطلاب،  -٘

سمبية التي قد تصدر عنيـ، وطبائعيـ، وأنماط سموكيـ، وانفعالاتيـ، والمواقؼ ال
ويشخص سموؾ الطلاب، ويحدد نقاط القوة، والضعؼ في شخصية كؿ منيـ، حيث 
يستطيع المعمـ استخداـ الطريقة والأسموب المناسب، لمتعامؿ مع كؿ طالب )الترتوريّ، 

 (. ٕٓ: صفحةٕٙٓٓالقضاة، 
يا في البداية نقؿ دور المعمـ كنموذج: إف مف أىـ الأسباب التي أنشئت المدرسة مف أجم -ٙ

كسابيـ القيـ التي يقبميا المجتمع ويرضاىا، ومف ىنا أصبح  المعارؼ إلى التلاميذ، وا 
المعمـ ىو المسؤوؿ الأوؿ عف ىذا الأمر، ويمكف القوؿ إنو ممثؿ لممجتمع في ىذا 
الشأف، فيو مطالب بأف يكوف نموذجاً لتلاميذه في اتجاىاتو وسموكياتو، وىنا يصبح 

دراً عمى الثأثير في تلاميذه، بمعنى أنيـ يصبحوف أكثر قابمية واستعداداً لتعمـ المعمـ قا
(. ولممدير أيضا دور لا يقؿ ٘ٔ: صفحة ٕٙٓٓىذه السموكيات )الترتوريّ، القضاة، 

أىمية عف المعمميف، فيو يمثؿ حمقة الربط التعميمي، والميني للإدارة في إيجاد المناخ 
أعضاءىا، وبالرغـ مف الاختلافات حوؿ مفيوـ المناخ  التعميمي الجيد لكؿ عضو مف

المدرسي، ومتغيراتو، وطرؽ دراستو، إلا إف ىناؾ إجماعاً بيف الباحثيف، بأف مدير 
المدرسة ىو الشخص الأكثر تأثيراً، حيث يعمؿ المدير عمى التأكد مف وجود الموارد 

حات التي تعمؿ عمى تحسيف والخدمات التي يستخدميا المعمموف، ويقوـ بتزويدىـ بالمقتر 
( ، وأما الظروؼ المدرسية المسؤولة عف ٕٗ: صفحة ٕٚٓٓأداء المدرسة)العتيبيّ، 
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قصور أداء المعمـ، فيمكف ردىا إلى مجموعة مف العوامؿ المدرسية، وىي عمى النحو 
 الآتي:

 النمط القيادي لمدير المدرسة. -ٔ
 العلاقات الإنسانية داخؿ المجتمع المدرسي. -ٕ
 المدرسة وتجييزاتيا. إمكانات -ٖ
 العبء التدريسي لممعمـ. -ٗ
 (.ٔ٘: صفحة ٕٚٓٓكثافة الطلاب في الفصوؿ الدراسية )العتيبيّ،  -٘

 الخاتمة
 بعد ىذا العرض تبيف لي:

  تميزت المغة العربية ببعض الصفات كالاتساع والتقديـ والتأخير والحذؼ وغيرىا مف
 مضاميف المغة.

  المغة، وعموـ التفسير، والعموـ الأخرى، وىو سر مف أسرار الاتساع ىو الرابط بيف عموـ
المغة العربية الأصيمة، أولاه الباحثوف والنقاد اىتماما كبيراً عمى مستوى المغة، والبلاغة، 

 والتفسير، والأصوؿ، وغيرىا.
  للاتساع مضموف ومسوغات واثار وكؿ ىذا الاختلاؼ والتنوع مرتبط بالمعاني لأنيا

 غة العربية.غاية عموـ الم
  التوسع في المعنى يعتبر مف أسرار الكممة القرآنية، وىذا يدؿ عمى عظيـ بلاغتيا، وسر

عجازىا، وغزارة آياتيا.  بلاغتيا، وا 
  ،الغنى الكبير في تصريؼ الأفعاؿ، واتساع المادة النحوية فييا عف طريؽ الاشتقاؽ

بير، وىذا ما يسمى ومرونة الجمؿ ىو نقؿ الكثير مف المعنى مع القميؿ مف التع
 الإيجاز، وىو نقؿ المقصود بأقؿ مف العبارة التقميدية.

 .مف فوائد الاعراب ابانة المعنى وتمييزه واظيار اغراض المتكمميف 
  التعميـ ىو أساس الأمـ وتطورىا فمف الضروري اعتماد البيئة التعميمية المناسبة لتعزيز

 اىداؼ التعميـ.
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 ر في أداء المعمميف والطمبة والعممية التدريسية.لمبيئة المدرسية الدور الكبي 
  تساعد البيئة التعميمية عمى توفير بيئة إيجابية لمطلاب مف خلاؿ تعزيز مياراتيـ

وقدراتيـ عمى تمقي المعمومات والاحتفاظ بيا وىذا ما يجعؿ الفرص تزيد في تحقيؽ 
 الفصؿ الدراسي.

 ية لمتعمـ مما يعزز قدرة الطلاب عمى تحسيف الأداء الأكاديمي: حيث يوفر بيئة إيجاب
 الاستيعاب والتركيز عمى جمع المعمومات وىذا يساعدىـ عمى نتائج دراسية جيده.

  البناء في حب التعمـ: مف خلاؿ التجارب التعميمية التي تمتع الطلاب وتشجعيـ عمى
 حب عممية التعمـ مما يجعميـ يستمروف فييا.

 ؿ شعور الطلاب بالراحة والأماف يجعميـ يصبحوف زيادة الدافعية والمشاركة: مف خلا
 أكثر حماسا ومشاركتيـ في أنشطة التعمـ.

  تعزيز الميارات الاجتماعية والعاطفية مف خلاؿ التعاوف الجماعي حيث تبني ثقة
 الطلاب وتعزز احتراـ الذات لمطلاب مف خلاؿ البيئة التعاونية.

 التوصيات:
ظيار اسرارىا مما يشكؿ اثراءً في ضرورة الاىتماـ بمضاميف المغة ال -ٔ عربية الأخرى وا 

 معرفتنا المغوية.
أدعو الباحثيف إلى دراسة الجوانب المغوية التي ليا ارتباط وثيؽ وتعدد المعاني وتمييز  -ٕ

 اساليبيا في السياؽ القرآني.
تشجيع الباحثيف عمى اجراء أبحاث تتعمؽ بتكنولوجيا التعميـ مما يساعد عمى تطوير  -ٖ

 استراتيجيات جديدة لتحسيف البيئة التعميمية.
 وصمى الله عمى سيدنا محمد وعمى آلو وصحبو وسمـ
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 المصادر والمراجع
 :القرآن الكريم 

اتجاىات المعمميف نحو مناىج كامبريدج لمرياضيات في الصؼ السابع وتطبيقيـ لميارات  -ٔ
الاقتصاد القائـ عمى المعرفة بسمطنة عماف: عيسى ابراىيـ، محمد، الدبا، عبد المجيد 

 (.ٖٓالمجمة العربية لمنشر العممي، العدد ) (،ٕٕٓٓالخروصيّ، )
أثر المعنى في الدراسات النحويّة حتى نياية القرف الرابع اليجريّ: كريـ حسيف ناصح الخالديّ،  -ٕ

 ـ.ٜٜٓٔاطروحة دكتوراه، جامعة بغداد، كمية الاداب، 
(؛ تح: عبد المييمف ھٗٗٗالاحرؼ السبعة لمقرآف: عثماف بف سعيد أبو عمرو الدانيّ )ت  -ٖ

 .ھٛٓٗٔ -مكة المكرمة–مكتبة المنارة  ٔالطحاف، ط
مطبعة لجنة –شارع المتنبيّ  -الناشر مكتبة المغة العربية–إحياء النحو: إبراىيـ مصطفى  -ٗ

 ـ.ٜٜ٘ٔ-التأليؼ والترجمة والنشر، القاىرة 
 .ٕٙٔٓالإدارة التربوية الحديثة: فيد الشمريّ، الكويت، مكتبة الفلاح،  -٘
عود العمادي محمد بف محمد بف إرشاد العقؿ السميـ إلى مزايا الكتاب الكريـ، المؤلؼ: أبو الس -ٙ

 بيروت. –ىػ(، الناشر: دار إحياء التراث العربي ٕٜٛمصطفى )المتوفى: 
اساليب الطمب عند النحوييف والبلاغييف: د. قيس اسماعيؿ الألوسيّ استاذ مساعد بكمية التربية  -ٚ

 بيت الحكمة. -جامعة بغداد-جامعة بغداد؛ وزارة التعميـ العالي والبحث العممي 
، ٔط–سرار البلاغة: للاماـ عبد القاىر الجرجانيّ؛ عمؽ حواشيو السيد محمد رشيد رضا ا -ٛ

 ـ.ٕٕٓٓ/ھٖٕٗٔ-لبناف -بيروت–دارالمعرفة 
 .ٕٛٔٓأصوؿ التربية الحديثة: محمد عبد الرحمف، القاىرة، دار الفكر العربي،  -ٜ

 ٕتميّ، ط(؛ تح: د. عبد الحسيف الفھٖٙٔالاصوؿ في النحو: لابي بكر ابف السراج )ت -ٓٔ
 ـ.ٜٚٛٔ/ھٚٓٗٔ-بيروت -مؤسسة الرسالة–
(: د. ٖبلاغة الكممة في التعبير القرآني: دراسات بيانية في الاسموب القرآني، السمسمة ) -ٔٔ

 ـ.ٕٛٓٓ/ھٜٕٗٔ، دار الفجر، العراؽ، بغداد، الاعظمية، ٔفاضؿ صالح السامرائيّ، ط



0202/( 37مجلة دراسات تربوية.................................................... العدد )  

 

999 
 

س بمحمية شنديّ: عمي البيئة التعميمية وأثر عمى التحصيؿ الدراسي بمرحمة الأسا -ٕٔ
 (.ٕٚٔٓمصطفى أحمد، )رسالة مقدمة درجة الماجستير في التربية، 

البيئة التعميمية ودورىا في التحصيؿ الدراسي: أحمد الزىرانيّ، الرياض، مكتبة الرشد،  -ٖٔ
ٕٕٓٓ. 

(، الدار التونسيّة لمنشر، ھٕٚٛٔالتحرير والتنوير: الشيخ محمّد الطاىر بف عاشور )ت  -ٗٔ
 ـ.ٜٗٛٔتونس، 

التعريفات: السيد الشريؼ أبي الحسف عمي بف محمد بف عمي الحسينيّ الجرجانيّ  -٘ٔ
، منشورات محمد ٕ(؛ وضع حواشيو وفيارسو محمد بف باسؿ عيوف السود، طھٙٔٛالحنفيّ )ت

ـ، دار الفكر، بيروت، ٖٕٓٓ/ھٕٗٗٔعمي بيضوف، دار الكتب العممية، بيروت، لبناف، 
 ـ.ٜٜٛٔ/ھٜٔٗٔ

 .ٜٕٔٓلتعميـ وتطبيقاتيا التربوية: صالح الحربيّ، جدة، دار الأندلس، تكنولوجيا ا -ٙٔ
التوسع في المعنى في التعبير القرآني عند الرازيّ في التفسير الكبير: سوزاف عبد الواحد  -ٚٔ

 ـ.ٕٕٓٓ/ھٖٕٗٔالييتيّ، رسالة ماجستير، جامعة الانبار، كمية التربية، 
(: طو سبتي ھٔٚٙللاماـ القرطبيّ )ت التوسع في المعنى في الجامع لاحكاـ القرآف -ٛٔ

ابراىيـ، اطروحة دكتوراه تخصص تفسير، جامعة بغداد، كمية العموـ الاسلامية، 
 ـ.ٕٛٓٓ/ھٜٕٗٔ

، دار السلاـ، القاىرة، مصر، ٔثراء المعنى في القرآف الكريـ: محمد خميؿ جيجؾ، ط -ٜٔ
 ـ.ٜٜٜٔ/ھٜٔٗٔ

سامرائي، منشورات المجمع العممي، الجممة العربية تأليفيا واقساميا: د. فاضؿ صالح ال -ٕٓ
 ـ.ٜٜٛٔبغداد، 

جودة التعميـ في المؤسسات التعميمية: خالد الياميّ، الرياض، دار جامعة الممؾ سعود،  -ٕٔ
ٕٕٓٔ. 

، ٗط–(؛ تح: محمد عمي النجار ھٕٜٖالخصائص: أبو الفتح عثماف بف جنيّ )ت  -ٕٕ
 ـ.ٜٙٛٔ/ھٙٓٗٔ -مصر -مطابع الييئة المصرية العامة
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، نشر ادب الحوزة، دار العمـ لمملاييف، ٜفقو المغة: د. صبحي الصالح، ط دراسات في -ٖٕ
، حارة حريؾ، لبناف.  مطبعة العموـ

دلائؿ الاعجاز في عمـ المعاني: للاماـ عبد القاىر بف عبد الرحمف الجرجانيّ  -ٕٗ
، دار الكتب العممية بيروت، لبناف، ٔ(؛ تح: د. عبد الحميد ىنداويّ، طھٔٚٗ)ت

 ـ.ٕٔٓٓ/ھٕٕٗٔ
(؛ تح: د. شوقي ھٕٖٗالسبعة في القراءات: أحمد بف موسى أبو بكر بف مجاىد )ت -ٕ٘

 .ھٓٓٗٔ، دار المعارؼ، ٕضيؼ، ط
(؛ تح: ھٖ٘ٛسنف الدار قطني: عمي بف عمر أبو الحسف الدار قطنيّ البغداديّ )ت -ٕٙ

 ـ.ٜٙٙٔ/ھٖٙٛٔالسيد عبد الله ىاشـ يمانيّ المدنيّ، دار المعرفة، بيروت، 
قاضي القضاة بياء الديف عبد الله بف عقيؿ العقيميّ المصريّ اليمدانيّ شرح ابف عقيؿ:  -ٕٚ
( عمى ألفية الاماـ الحجة الثبت: أبي عبد الله محمد جماؿ الديف بف مالؾ ھٜٙٚ-ٜٛٙ)
(؛ ومعو كتاب منحو الجميؿ بتحقيؽ شرح ابف عقيؿ تأليؼ محمد محيي الديف ھٕٚٙ-ٓٓٙ)

 ـ.ٜٜٜٔالنشر، جامعة الموصؿ، ، دار الكتب لمطباعة و ٕعبد الحميد، ط
(؛ ھٖٗٙشرح المفصؿ: لمشيخ العلامة موفؽ الديف يعيش بف عمي بف يعيش النحويّ )ت -ٕٛ

تح وضبط واخراج: أحمد السيد سيد أحمد، مراجعة: اسماعيؿ عبد الجواد عبد الغنيّ، المكتبة 
 التوقيفية، القاىرة.

شداد حمد رمضاف، اطروحة  (؛ طوھٜٔٔعمؿ التعبير القرآني في مؤلفات السيوطيّ )ت -ٜٕ
 ـ.ٕٚٓٓ/ھٕٛٗٔدكتوراه، الجامعة المستنصرية، كمية الآداب، 

 .ٕٚٔٓعمـ النفس التربوي: نورة العتيبيّ، عماف، دار المسيرة،  -ٖٓ
(؛ تح: د. ميدي ھ٘ٚٔالعيف: لابي عبد الرحمف الخميؿ بف احمد الفراىيدي )ت -ٖٔ

 ـ.ٜٓٛٔ، بغداد، المخزومي، ود. ابراىيـ السامرائي، دار الرشيد لمنشر
، دار نيضة مصر لمطباعة والنشر، القاىرة، ٚفقو المغة: د. عمي عبد الواحد وافي، ط -ٕٖ

 ـ.ٖٜٚٔ/ھٖٜٖٔ
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قاموس قواعد المغة العربية وفف الاعراب: مسعد اليواريّ، الموجو العاـ بالتربية والتعميـ،  -ٖٖ
 مكتبة الايماف، المنصورة، القاىرة.

(؛ تح: عبد السلاـ ھٓٛٔبف قنبر الممقب بسيبويو )الكتاب: أبو بشر عمرو بف عثماف  -ٖٗ
، ٖـ، طٜ٘ٚٔـ، الييئة المصرية العامة، ٜٙٙٔ/ھٖ٘ٛٔ، دار القمـ، القاىرة، ٔىاروف، ط

، دار البشير، ٔـ؛ تح: محمد كاظـ البكاء، استاذ النحو والصرؼ جامعة الكوفة، طٖٜٛٔ
 ـ.ٕٗٓٓ/ھٕ٘ٗٔالاردف، مؤسسة الرسالة، بيروت، 

ـ في المصطمحات والفروؽ المغوية: أيوب بف موسى الحسيف أبو البقاء الكميات معج -ٖ٘
، ٕ(؛ قابمو عمى النسخة الاصمية: د. عدناف درويش، ومحمد المصريّ، طھٜٗٓٔالكفويّ )ت

 ـ.ٜٜٛٔ/ھٜٔٗٔمؤسسة الرسالة، بيروت، 
لساف العرب: للاماـ العلامة ابف منظور: طبعة مراجعة ومصححة بمعرفة نخبة مف  -ٖٙ

 ـ.ٖٕٓٓ/ھٖٕٗٔالاساتذة المتخصصيف، دار الحديث، القاىرة، السادة 
(؛ تح: حبيب ھٕٔٔمصنؼ عبد الرزاؽ: عبد الرزاؽ بف اليماـ أبو بكر الصنعانيّ )ت -ٖٚ

 .ھٖٓٗٔ، المكتب الاسلامي، بيروت، ٕالرحمف الاعظميّ، ط
الاداب معاني الأبنية في العربية: د. فاضؿ صالح السامرائيّ استاذ النحو العربي بكمية  -ٖٛ

(، ٕٓ، ساعدت جامعة بغداد عمى نشره، تسمسؿ التعضيد )ٔفي جامعة بغداد، ط
 ـ.ٜٔٛٔ/ھٔٓٗٔ

معاني النحو: د. فاضؿ صالح السامرائيّ، استاذ النحو بكمية الآداب بجامعة بغداد،  -ٜٖ
ـ، مطبعة ٜٚٛٔ-ٜٙٛٔ( لمسنة الدراسية ٛساعدت جامعة بغداد عمى نشره، تسمسؿ التعضيد )

لي في الموصؿ، وزارة التعميـ العالي والبحث العممي جامعة بغداد، بيت الحكمة، التعميـ العا
 ـ.ٜٜٓٔ(، ٕتسمسؿ التعضيد )

، مكتبة مصر، نسخة منقحة ٗالمعجـ العربي نشأتو وتطوره: د. حسيف نصار، ط -ٓٗ
 ـ.ٜٛٛٔ/ھٛٓٗٔومزيدة، 

الترتوريّ، محمد المعمـ الجديد: دليؿ المعمـ في الإدارة الصفية الفعالة، محمد عوض  -ٔٗ
 ، عماف، دار الحامد لمنشر والتوزيع، عماف.ٔ(، طٕٙٓٓفرحاف القضاة، )
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مغني المبيب عف كتب الاعاريب: الاماـ جماؿ الديف عبد الله بف يوسؼ ابف أحمد ابف  -ٕٗ
( قدـ لو ووضع حواشيو وفيارسو حسف حمد، أشرؼ عميو وراجعو ھٔٙٚىشاـ الانصاريّ )ت

، دار الكتب العممية، منشورات محمد عمي بيضوف، بيروت، لبناف، ٕد. إميؿ بديع يعقوب، ط
 ـ.ٕ٘ٓٓ/ھٕٙٗٔ

مفيوـ المعنى بيف الادب والبلاغة: د. محمد بركات حمدي أبو عمي، دار البشير،  -ٖٗ
 ـ.ٜٛٛٔ/ھٛٓٗٔ

، منشورات اتحاد الكتاب العرب، دمشؽ، ٔمقالات في الاسموبية: د. منذر عياش، ط -ٗٗ
 ـ.ٜٜٓٔ

د )تالمقتضب: ابي العبا -٘ٗ (؛ تح: حسف حمد، مراجعة: د. ھٕ٘ٛس محمّد بف يزيد المُبرِّ
، دار الكتب العممية، بيروت، لبناف، ٔإميؿ يعقوب، منشورات محمد عمي بيضوف، ط

 ـ.ٜٜٜٔ/ھٕٓٗٔ
(؛ تح: ھٜٙٙالممتع في التصريؼ: عمي بف مؤمف بف محمد بف عصفور الأشبيميّ )ت -ٙٗ

 ـ.ٜٜٚٔ/ھٜٜٖٔاؽ الجديدة، بيروت، ، منشورات دار الآفٖد. فخر الديف قباوة، ط
مف ىو المعمـ؟ العراؽ، ندى عبد الله رشيد، الجبوريّ، جامعة بابؿ، كمية التربية  -ٚٗ

 .ٕٔٔٓالأساسية، 
المناخ المدرسي ومعوقاتو ودوره في أداء المعمميف بمراحؿ التعميـ العاـ: محمد عبد  -ٛٗ

ة، جامعة نايؼ العربية لمعموـ ـ(، رسالة ماجستير منشور ٕٚٓٓ -ىػ ٕٚٗٔالمحسف العتيبيّ، )
 الأمنية، كمية الدراسات العميا، قسـ العموـ الاجتماعية.

النظرية البنائية لجاف بياجي رؤية مبسطة في المفاىيـ الأساسية مف خلاؿ دراسة  -ٜٗ
 (.ٗ( العدد )ٛالمجمد ) مجمة الاداب والمغات، (،ٕٕٔٓاكتساب المغة: عمي منصوريّ، )
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