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 ملخص البحث:

الى   البحث  هذا  لطلبة يهدف  العربية  اللغة  قواعد  مادة  تحصيل  في  الممتع  التعليم  استراتيجيات  فاعلية 

لديهم التأملي  التفكير  وتنمية  المتوسط  الاول  ولتحقيق  الصف  البحث ؛  اهدف  التصميم    ةالباحث  ت عتمد ، 

من   كل  لقياس  وذلك  ضابطة،  والأخرى  تجريبية  إحداهما  لمجموعتين  الجزئي  الضبط  ذي  التجريبي 

العربية   اللغة  قواعد  مادة  )التأمليالتفكير  وتحصيل  من  البحث  عينة  تألفت  إِذ  طالبا  65،   ) ( بواقع   ،33  )

المجموعتين    في المجموعة الضابطة، مع تحقيق التكافؤ بين  ا  ( طالب 32في المجموعة التجريبية و)   طالبا  

السابق، اختبار  التحصيل الدراسي  )العمر الزمني محسوب ا بالشهور،  تمثلت في:    في عدد من المتغيرات 

القبليالتفكير  اختبار  للذكاء،    رافن إلى (  130)  بصياغة  ةالباحث   ت قامإِذ  (،  التأملي  استنادا   سلوكيا   هدفا  

تد  المقرر  العلمية  المادة  المحتوى  وفق  موزعة  التجربة،  خلال  بلوم:    الستةمستويات  ريسها  لتصنيف 

، كما أعدّ خطط ا تدريسية يومية مفصلة لتنفيذ  (، والتركيب، والتقويمكر، والفهم، والتطبيق، والتحليل)التذ 

الممتع   التعليم  واستخدماستراتيجيات  المنشودة،  التعليمية  الأهداف  تحقيق  يضمن  أداتين    ةالباحث  ت بما 

 باختبار ( فقرة، والثانية  40المتكون من ) تحصيل مادة قواعد اللغة العربية  للبحث؛ تمثلت الأولى باختبار  

)المت  التأمليالتفكير   من  المناسبة،  25كون  العلمية  بالأساليب  وثباتهما  صدقهما  من  تحقق  وقد  فقرة،   )

في كل المجموعة التجريبية على أقرانهم في المجموعة الضابطة    طلاب وأسفرت نتائج البحث عن تفوق  

إلى    ةالباحث  ت ، وبناء  على ذلك توصلالتأمليواختبار التفكير  تحصيل مادة قواعد اللغة العربية  من اختبار  

 التي عُرضت في الفصل الرابع.  والمقترحات  مجموعة من التوصيات  ت عدد من الاستنتاجات وقدم

 التأملي ، التفكير تحصيل مادة قواعد اللغة العربية، استراتيجيات التعليم الممتع :الكلمات المفتاحية
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Abstract : 

This research aims to investigate the effectiveness of edutainment strategies in 

improving the achievement of Arabic grammar among first intermediate grade 

students and in developing their reflective thinking. To achieve the objective of 

the study, the researcher adopted a quasi-experimental design with two groups: 

an experimental group and a control group, in order to measure both Arabic 

grammar achievement and reflective thinking .The research sample consisted of 

(65) students, with (33) students in the experimental group and (32) students in 

the control group. Equivalence between the two groups was established based 

on several variables, including age (calculated in months), previous academic 

achievement, Raven’s Intelligence Test, and a pre-test of reflective thinking. 

The researcher formulated (130) behavioral objectives based on the content of 

the subject matter to be taught during the experiment, distributed across the six 
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levels of Bloom’s Taxonomy: (knowledge, comprehension, application, 

analysis, synthesis, and evaluation). Detailed daily lesson plans were also 

prepared to implement edutainment strategies in a way that ensures the 

achievement of the intended educational objectives. Two research instruments 

were used: the first was an Arabic grammar achievement test consisting of (40) 

items, and the second was a reflective thinking test consisting of (25) items. The 

validity and reliability of both instruments were verified using appropriate 

scientific methods.The results of the study revealed that students in the 

experimental group outperformed their counterparts in the control group in both 

the Arabic grammar achievement test and the reflective thinking test. 

Accordingly, the researcher reached several conclusions and presented a set of 

recommendations and suggestions, which were discussed in Chapter Four . 

Keywords: Edutainment Strategies, Arabic Grammar Achievement, Reflective 

Thinking 

 التعريف بالبحث: الفصل الأول

 : اولاً: مشكلة البحث

مستوى الطلبة في فهم قواعدها  من يخض تجربة التدريس في ميدان اللغة العربية يلحظ بوضوح تراجع  

وتتمثل   والتطبيقية،  النظرية  الناحيتين  من  القواعد  لهذه  استيعابهم  ضعف  في  ذلك  ويتجلى  وإتقانها، 

المفاهيم   من  وواسعة  متكاملة  منظومة  كونها  في  العربية  اللغة  قواعد  في  الأساسية  الإشكالية 

فهما  شاملا  لا يقبل التجزئة؛ إذ إن المعرفة   والمصطلحات، تضم المفردات والتراكيب والأساليب، وتتطلب 

فيها تراكمية، وأي خلل في أحد مستوياتها ينعكس سلبا  على بقية المنظومة؛ ويصاحب ذلك ضعف اهتمام  

اللغة   مدرّسي  بعض  اعتماد  عن  فضلا   المختلفة،  الدراسية  المراحل  عبر  القواعد  تعلم  بمتابعة  الطلبة 

 إهمال جانب الفهم العميق، الأمر الذي يحدّ من تحصيل الطلبة.  العربية على أسلوب الحفظ، مع

ما أظهرته نتائج العديد من الدراسات السابقة التي أكدت تدني مستوى    ةالباحث   ا إليه  ت ومما يعزّز ما ذهب

( دراسة  أشارت  إذ  العربية؛  اللغة  قواعد  مادة  في  الطلبة  لا 2026عبيد،  تحصيل  المثال  سبيل  على   )

الحصر إلى أن هذا الضعف يعود إلى جملة من الأسباب أبرزها اعتماد أساليب تدريس تقليدية قائمة على  

وال القواعد  الحفظ  ربط  وقلة  الطلبة،  بين  الفردية  الفروق  تراعي  حديثة  طرائق  توظيف  وضعف  تلقين، 

القواعد، وغياب   تعلم  نحو  الطلبة  دافعية  لغوية حقيقية، فضلا  عن ضعف  العملية في مواقف  بالتطبيقات 

العلمي المادة  كثافة  جانب  إلى  لها،  العميق  فهمهم  تنمية  في  تسهم  التي  التفاعلية  وتشعّب الأنشطة  ة 

 موضوعاتها، الأمر الذي يزيد من صعوبة استيعابها وإتقانها. 

( دراسة  اشارت  قدرات  2024،  فرحان كما  تنمية  في  التأملي  للتفكير  البالغة  الأهمية  من  الرغم  على   )

الطلبة العقلية والدراسية والحياتية، إلا أن الواقع التربوي يشير إلى وجود ضعف واضح في مستوى هذا 

النوع من التفكير لدى الطلبة، إذ يواجه العديد منهم صعوبة في ربط خبراتهم السابقة بالمواقف التعليمية  

اتخاذ  إلى  تقود  فيها بصورة منظمة  والتأمل  المشكلات  تحليل  الجديدة، فضلا  عن محدودية قدرتهم على 

 قرارات سليمة.

اس الذي  الأمر  قائمة  تزال  المشكلة لا  أن  يتضح  انطلاقا  من  ومما سبق  الحالي،  البحث  فكرة  تبنيّ  تدعى 

استراتيجيات التعليم الممتع    من خلال توظيف  واستراتيجيات التدريس الحديثة  السعي إلى تطوير طرائق

لعلها تسهم في رفع مستوى تحصيل مادة قواعد اللغة العربية لطلبة الصف الاول المتوسط وتنمية تفكيرهم  

 البحث في الإجابة عن السؤال الآتي: وبذلك تتحدد مشكلة التأملي، 

فاعلية استراتيجيات التعليم الممتع في تحصيل مادة قواعد اللغة العربية لطلبة الصف الاول المتوسط ما 

 ؟وتنمية التفكير التأملي لديهم

 :ثانياً: أهمية البحث
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الإنسةان دون سةائر الكائنةات تعُدّ اللغة على اختلاف أنواعها ظاهرة إنسانية فكريةة متميةزة، اخةته بهةا  

د بةالحروف نظامةا   الحية، مما يجعلها السمة الأبرز التي تميزّه عن غيةره؛ إذ تمثةل الأصةوات التةي تجُسةل

تعبيريا  متكاملا  يعكس قدرة الخالق سبحانه وتعالى في خلق الإنسان وتمكينه مةن التواصةل والتعبيةر، ولا 

إدراك مسمّياتها وتكوين صور ذهنية واضحة عنهةا، الأمةر الةذي تتحقق معرفة الأسماء على حقيقتها إلا ب

زايةر )  يجعل أي قصور في اللغة مؤديةا  بالضةرورة إلةى قصةور فةي مختلةف مجةالات المعرفةة والعلةوم

 (.57: 2016وسماء، 

وتعُد اللغة أداة أساسية للتفكير والإحسةاس والشةعور، إذ يعتمةد عليهةا الإنسةان فةي التعبيةر عةن مشةاعره 

اسيسه والتواصل مع الآخرين، ممةا يجعلهةا مرتبطةة ارتباطةا  عضةويا  بحياتةه، فهةي ظةاهرة إنسةانية وأح

ف اللغة بأنها أنساق من الوحدات الصوتية المنظمة وفةق طرائةق محةددة لتحمةل دلالات  خالصة، كما تعُرل

الةدلالي الخةا ؛   ومعاني، تعكس في جوهرها الخبرة الإنسانية الواسعة التي تمنح هذه الوحةدات طابعهةا

وقد أسهمت اللغة في تحقيق المكانة المتميزة للإنسان بين سائر الكائنات، إذ ميزّه الله تعةالى بقةدرة النطةق 

والتعبير، فكانت من أبرز مقومات وجوده وكيانه؛ لما لها من دور في توجيه سلوكه وتنظيم تفكيةره، إذ لا 

تمثةل وسةيلته الرئيسةة فةي التواصةل مةع الآخةرين   يمكن تصور تفكير دون ألفاظ، وهي إلةى جانةب ذلةك

لتحقيق أهدافه وقضاء حاجاته، والتعبير عن أفكاره ومشاعره وتجارب حياته، فضلا  عن كونها أداة لحفظ 

 (.317: 2021وثيق المعارف ونقلها عبر الأجيال )الجبوري، الخبرات وت

ا في مختلف المهن والوظائف، فضلا  عن كونها وتعُدّ اللغة العربية في مجتمعنا ركيزة أساسية لا غنى عنه

مقوّما  جوهريا  من مقومات وحدة الأمة العربية، إذ أسهمت في جمع أبنائها وتعزيز روابطهم، واستوعبت 

ثقافات الأمم الأخرى، وحافظت علةى التةراا الإنسةاني ونقلتةه عبةر العصةور، وهةي وعةاء الفكةر وأداة 

وبةين الأمةة علاقةة عضةوية متبادلةة؛ فبضةعف اللغةة تضةعف الأمةة،  التواصل، مما يجعل العلاقةة بينهةا

 (.106: 2022)التميمي وليث،  وبقوتها تزداد تماسكا  وقوة

وتتكون اللغة العربية من مجموعة فروع مترابطة تسهم فةي تنميةة المهةارات اللغويةة لةدى الطلبةة، ومةن 

خطأ في ضبط أواخر الكلمات، والقواعد البلاغيةة أهمها القواعد النحوية التي تقي المتكلم من الوقوع في ال

التي تعنى بجمال الأسلوب وبلاغة التعبير، والقواعد الصرفية التي تخته ببنية الكلمات وما يطرأ عليهةا 

من تغييرات تؤثر في المعنةى، إضةافة إلةى القواعةد الإملائيةة التةي تسةاعد علةى كتابةة الكلمةات بصةورة 

بيةةة مهةةارات التعبيةةر الشةةفوي والتحريةةري، والقةةراءة، والمحفوظةةات، صةةحيحة، كمةةا تشةةمل اللغةةة العر

وإثةراء معرفتةه بةالمفردات  الطالب والنصو  الأدبية، التي تسهم جميعها في تنمية الحصيلة اللغوية لدى 

 (.78: 2016)العزاوي،  والتراكيب والأساليب المختلفة

يهةا النظةام اللغةوي، إذ تهةدف إلةى تنظةيم الكةلام وتعُدّ قواعد اللغة العربية أحد أهم الأسةس التةي يقةوم عل

وضبطه بصورة صحيحة تسهم في تحقيق الفهم الدقيق للمعةاني، وتشةمل هةذه القواعةد النحةو الةذي يحةدد 

العلاقات بين الكلمات داخل الجملة ويضبط أواخرها، والصرف الذي يخته ببنيةة الكلمةة وتكوينهةا ومةا 

لتها، إضافة إلى الإملاء الةذي يعنةى برسةم الكلمةات رسةما  صةحيحا  يطرأ عليها من تغييرات تؤثر في دلا

وفق القواعد المتعارف عليها، وتمثل هذه القواعد أداة أساسية لحماية اللغة من اللحةن والخطةأ، كمةا تسةهم 

 في تنمية مهارات الطلبة في القراءة والكتابة والتعبير، وتساعدهم على استخدام اللغة اسةتخداما  سةليما  فةي

 (.2143: 2025تلف المواقف التعليمية والحياتية )دحام، مخ

ويعد مدرس اللغة العربية محورا  أساسيا  في العملية التعليمية، إذ يتولى مسؤولية تنميةة مهةارات الطةلاب 

اللغوية وتعزيز قدراتهم في الفهم والتعبير والقراءة والكتابة، ولا يقتصر دوره على نقل المعرفة، بل يمتةد 

إلى بناء شخصية الطالب لغويا  وفكريةا ، مةن خةلال توظيةف طرائةق وأسةاليب تدريسةية متنوعةة تراعةي 

الفروق الفردية وتثير دافعيةة الطةلاب نحةو الةتعلم، كمةا يسةهم فةي تبسةيط قواعةد اللغةة العربيةة وربطهةا 

بصورة صحيحة، ويعُدّ   بالمواقف الحياتية والتطبيقات العملية، بما يساعد الطلاب على استيعابها وتوظيفها

كذلك قدوة لغوية للطلاب، لما يمثله من نمةوذ  فةي سةلامة اللغةة وحسةن اسةتخدامها، الأمةر الةذي يعةزز 

: 2014)الجعةافرة،  مكانته في ترسيخ الكفايات اللغوية وتنمية الاتجاهات الإيجابية نحو مادة اللغة العربية

59.) 
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اسية فةي العمليةة التعليميةة، إذ تمثةل الأسةاليب والإجةراءات وتعد استراتيجيات التدريس من الركائز الأس

التي يعتمدها المدرس لتنظيم الموقف التعليمي وتحقيق الأهداف التربوية المخططةة، وهةي تتنةوع بحسةب 

والفةروق الفرديةة بيةنهم، وتشةمل أسةاليب تعتمةد علةى الإلقةاء   الطلبةةطبيعة المادة الدراسةية وخصةائه  

تعاوني وحل المشكلات وغيرها، كما تسهم هذه الاستراتيجيات في تفعيل دور الطالةب والمناقشة والتعلم ال

في عملية التعلم، وتنمية مهارات التفكير لديةه، وزيةادة دافعيتةه نحةو الةتعلم، فضةلا  عةن تحسةين مسةتوى 

 (.69: 2021)السر واخرون،  التحصيل، وجعل العملية التعليمية أكثر فاعلية وتنظيما  

س الممتع بوصفه مدخلا  تعليميا  يجمع بين الترفيه والتعلم بهدف رفع فاعليةة العمليةة التعليميةة ظهر التدري

وإضفاء عنصر التشويق عليها، بما يساعد على ترسيخ أثر التعلم وجعل التدريس أكثةر جاذبيةة للطةلاب، 

المجةال، مةن وتعود جذور هذا الاتجاه إلى بدايات عصر النهضةة، حيةث بةرز عةدد مةن الةرواد فةي هةذا  

أبرزهم كومينيوس الذي أكد أهمية ربط التعلم بعناصر ممتعة ومشوقة، كما يعُد ريتشارد مانةاك وبنيةامين 

فرانكلين من أوائل من وظفوا التعليم بالترفيه من خلال دمج المحتوى التعليمةي مةع أنشةطة ترفيهيةة مثةل 

 (.Putra, 2026 : 19الممتع ) ما يعُرف حاليا  بالتدريسالألغاز وتعلم قواعد السلوك، وهو 

وتتجلى أهمية استراتيجيات التدريس الممتع في كونها تسهم في تحويل العملية التعليمية من أسلوب تقليدي 

قائم على التلقين إلى عملية تفاعلية نشطة تقوم على التشويق والإثارة، مما يزيد مةن دافعيةة الطةلاب نحةو 

ما تساعد هذه الاستراتيجيات على تحسين مستوى التحصةيل مةن التعلم ويعزز مشاركتهم داخل الصف، ك

خلال تقديم المحتوى العلمي بصورة ممتعة وسهلة الفهم، مما يرسخ المعلومات في أذهةان الطةلاب لفتةرة 

أطول، إضافة إلى ذلك فهي تنمي مهةارات التفكيةر العليةا مثةل التفكيةر الناقةد والتةأملي وحةل المشةكلات، 

ردية بين الطلاب من خلال تنوع الأنشطة التعليمية وأساليب العةر،، كمةا تسةهم فةي وتراعي الفروق الف

خلق بيئة صفية إيجابية تسودها المتعة والتعاون والتفاعل، وتقلل من الشعور بالملل والرتابةة، ممةا يجعةل 

 (.503: 2025فيا،، تحقيق الأهداف التربوية المنشودة )التعلم أكثر فاعلية واستمرارية في 

عد رفع مستوى التحصيل من الأهداف التربويةة المهمةة التةي يسةعى النظةام التعليمةي إلةى تحقيقهةا لةدى ي

الطلاب، إذ يمثل معيارا  لمدى تقدم الطالب في دراسته وانتقاله من مرحلة تعليمية إلى أخرى، ولا تقتصةر 

مةا اكتسةبه مةن معةارف   أهميته على الجانب الأكاديمي فحسب، بل يمتد ليشمل قدرة الطالب على توظيف

كما ينُظر إلى التحصيل بوصفه مؤشةرا  يعُتمةد ،  وخبرات في مواجهة المواقف والتحديات الحياتية اليومية

عليه في تحديد المستوى العلمي للطلاب وتقويم أدائهم الأكاديمي، الأمر الذي جعلةه يحظةى باهتمةام كبيةر 

ويعُد التحصةيل أحةد ،  بارات الصفية تصُمم لقياسهمن قبل المؤسسات التربوية، حتى أصبحت معظم الاخت

الأهداف الرئيسة لتدريس مختلف المواد الدراسية، لما له من دور في اتخاذ قرارات تربوية متعةددة، مثةل 

انتقال الطلاب بين المراحل الدراسية، وتةوزيعهم علةى التخصصةات المختلفةة، أو قبةولهم فةي مؤسسةات 

كما يمُثةل التحصةيل مؤشةرا  مهمةا  لمةدى التقةدم الةذي يحققةه الطالةب فةي ضةوء الأهةداف   ،التعليم العالي

في تقويم فاعلية أساليب التةدريس المسةتخدمة، وتحديةد جوانةب   المدرسالتعليمية المحددة مسبقا ، ويساعد  

رة التعليميةة وتطويرهةا بصةورة مسةتمالقوة والضعف فةي أداء الطةلاب، بمةا يسةهم فةي تحسةين العمليةة  

 (.24: 2022)خميس، 

ويعد التفكير التةأملي والاتجةاه نحةوه ذا قيمةة كبيةرة لا يمكةن الاسةتغناء عنهةا، إذ يسةهم فةي تقليةل الجهةد 

المبذول، وتنمية التعلم، وتحسين الأداء، مما يتيح للطلاب الانتقال من مستوى التفكير في "ماذا في ذلك؟" 

هذا في الحاضر والمستقبل؟"، الأمر الذي يعزز قدرتهم إلى مستوى أعمق يتمثل في "كيف يمكن توظيف  

على ترسيخ التعلم في الذاكرة الرئيسة للدماغ، ويعُد هذا النوع من التفكير موجها  نحو حةل المشةكلات، إذ 

يساعد على توجيه القدرات العقلية نحو تحقيق أهداف وغايات محددة، وبذلك يمُثل التفكير التةأملي نشةاطا  

ا  يسعى إلى معالجةة المشةكلات التةي تواجةه الطالةب فةي المواقةف الحياتيةة، مةن خةلال تحليةل عقليا  هادف

عناصةةر المشةةكلة وإدراك العلاقةةات الداخليةةة التةةي تةةربط بينهةةا، خاصةةة فةةي المواقةةف التةةي تسةةبب لةةه 

الاضطراب وعدم الاتزان، فيلجأ إلى تفكيةك المشةكلة إلةى عناصةرها الأساسةية، ثةم صةياغة الفرضةيات 

ي المواقةف الحياتيةة أو التعليميةة تيار الأنسب منها للوصول إلى حلول دقيقة وقطعية للمشكلة سواء فةواخ

 (.36: 2020)الحلفي، 
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وتعةدّ المرحلةة المتوسةطة مةةن المراحةل التعليميةة المهمةةة، إذ تمثةل حلقةة وصةةل بةين المرحلةة الابتدائيةةة 

إلى المراهقة المبكةرة بمةا يصةاحبها مةن تغيةرات والإعدادية، وتشهد انتقال الطالب من الطفولة المتأخرة  

عقلية وجسمية وانفعالية، وتكمن أهميتها في إعداد الطالب أكاديميا  ونفسيا  للمراحل اللاحقة وتنمية قدراتةه 

المعرفية واللغوية، ويعُد طلبة الصف الأول المتوسط في مرحلةة انتقاليةة حساسةة تتطلةب اهتمامةا  تربويةا  

لى التكيف مع البيئة المدرسية الجديدة ومناهجها، وتنمية مهارات التعلم والتفكيةر لةديهم خاصا  يساعدهم ع

 (.33: 2017)الحساني،  بما يضمن استمرار تقدمهم الدراسي

 

 ومما سبق تتحدد أهمية البحث الحالي في النقاط الآتية:

تتنةاول فاعليةة اسةتراتيجيات   –  ةبحسةب علةم الباحثة  –الأهمية العلمية اذ تتمثل في كونه دراسة جديدة   .1

التعليم الممتةع فةي تحصةيل مةادة قواعةد اللغةة العربيةة وتنميةة التفكيةر التةأملي لةدى طلبةة الصةف الأول 

 المتوسط، مما يضيف إسهاما  علميا  في مجال طرائق التدريس الحديثة.

جعةل الةتعلم أكثةر تشةويقا  أهمية استراتيجيات التعلةيم الممتةع بوصةفها اسةتراتيجيات حديثةة تسةهم فةي  .2

 وتفاعلا ، وتساعد على رفع دافعية الطلاب نحو التعلم وتحسين مستوى التحصيل.

أهمية تحصيل قواعد اللغة العربية إذ يعُد أساسا  في تمكين الطلاب من فهةم اللغةة واسةتخدامها بصةورة  .3

 مختلف المواد. صحيحة في القراءة والكتابة والتعبير، مما ينعكس على أدائهم الدراسي في

أهمية التفكير التأملي لكونه يسهم في تنمية قدرة الطلاب على تحليل المواقف التعليمية والحياتية، وربط  .4

 الخبرات السابقة بالجديدة، واتخاذ قرارات مبنية على تفكير عميق ومنظم.

ة قدراتةه العقليةة أهمية المرحلة المتوسطة لأنها مرحلة انتقالية مهمة فةي بنةاء شخصةية الطالةب وتنمية .5

 واللغوية، وإعداده للمراحل الدراسية اللاحقة بشكل أكثر تخصصا  وعمقا .

 

 ثالثاً: هدف البحث وفرضياتهِ:

فاعلية استراتيجيات التعليم الممتع في تحصةيل مةادة قواعةد اللغةة العربيةة يهدف البحث الى التعرف على  

 ةالباحثة  ت ؛ وفةي ضةوء هةدف البحةث اشةتقلةديهم  لطلبة الصةف الاول المتوسةط وتنميةة التفكيةر التةأملي

 :الفرضيات الصفرية الآتية

المجموعة التجريبية  طلاب ( بين متوسط درجات 0,05"لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) .1

طةةلاب ومتوسةةط درجةةات لاسةةتراتيجيات التعلةةيم الممتةةع وفقةةا  قواعةةد اللغةةة العربيةةة الةةذين درسةةوا مةةادة 

تحصيل مادة قواعد اللغة المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها وفقا  للطريقة الاعتيادية في اختبار 

 ".العربية

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 0,05"لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) .2

علةةيم الممتةةع ومتوسةةط درجةةات طةةلاب الةةذين درسةةوا مةةادة قواعةةد اللغةةة العربيةةة وفقةةا  لاسةةتراتيجيات الت

 المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها وفقا  للطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير التأملي".

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 0,05"لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) .3

سةتراتيجيات التعلةيم الممتةع فةي اختبةار التفكيةر التةأملي الذين درسةوا مةادة قواعةد اللغةة العربيةة وفقةا  لا

 القبلي/البعدي"

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة 0,05"لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) .4

 الذين درسوا مادة قواعد اللغة العربية وفقا  للطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير التأملي القبلي/البعدي"

 ً   :حدود البحث :رابعا

تربيةة العامةة لالتابعةة لمديريةة    المةدارس المتوسةطة والثانويةة )الحكوميةة النهاريةة(  الحدود المكااني: .1

  .بغداد الكرخ الثانيةمحافظة 

 م. (2026 – 2025)للعام الدراسي  الاولالفصل الدراسي  الحدود الزمني: .2

 الأول المتوسط.الصف  طلاب  البشري:  ودالحد .3

مةن وزارة  الأول المتوسةطالمقةرر تدريسةه للصةف   اللغة العربية/القواعد مادة  كتاب    المعرفي:الحدود   .4

العلةم، المعرب والمبني، اقسام الكلام،  )  بة:  المتمثلةو(  2025لسنة)  الطبعة الثامنة  التربية العراقية
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 ،)المعةةرف بةةة)ال ،الضةةمائر ،أسةةماء الإشةةارة ،الأسةةماء الموصةةولة ،المعةةرف بالإضةةافة

 ،الفعل الماضي.)رفع الفعل المضارع 

 ً  تحديد المصطلحات: :خامسا

 عرفها كل من: استراتيجيات التعليم الممتع .1

مجموعةةة مةةن الاسةةتراتيجيات التدريسةةية التةةي تهةةدف إلةةى دمةةج " ( بانهااا:Waterworth, 2020) .أ

التعليمي، من خلال توظيف الأنشطة التفاعليةة والألعةاب التعليميةة عناصر المتعة والتشويق مع المحتوى  

والحوار والتمثيل والوسائل الحديثة، بما يسةهم فةي تنشةيط دور الطالةب داخةل الموقةف التعليمةي وزيةادة 

 (.Waterworth, 2020: 34قيق تعلم أكثر فاعلية واستمرارية" )دافعيته نحو التعلم، وتح

قوم على جعل العملية التعليميةة أكثةر حيويةة استراتيجيات تدريس ت"  ها:( بان2026)حاذور وعامر،   .ب 

وتفاعلا ، من خلال تحويل التعلم من أسلوب تقليدي قائم على التلقين إلى تعلم قائم على المشاركة والمتعة، 

حةاذور هةارات التفكيةر العليةا لةدى الطةلاب" )مما يساعد على تحسين الفهم، وتعزيز التحصيل، وتنمية م

 (.371: 2026وعامر، 

فةي تةدريس  ةوظفها الباحثةجراءات والأنشطة التعليمية التي تمجموعة الخطوات والإ  التعريف الإجرائي:

مادة قواعد اللغة العربية لطلبة الصف الأول المتوسط، والمتضةمنة أسةاليب تعليميةة ممتعةة مثةل الألعةاب 

التفاعلية، بهدف تحسةين تحصةيل الطةلاب وتنميةة التفكيةر اللغوية، والحوار، والتعلم التعاوني، والأنشطة 

 التأملي لديهم، ويقُاس أثرها من خلال نتائج الاختبار التحصيلي واختبار التفكير التأملي.

 عرفه كل من:التحصيل  .2

مقدار ما يكتسبه الطلاب مةن معةارف ومهةارات وخبةرات نتيجةة تعرضةهم "  ( بانه:2011)الجلالي،   .أ

ويعُبر عنه بالإنجاز الأكةاديمي الةذي يحققةه الطالةب فةي المةواد الدراسةية المختلفةة،   للمقررات الدراسية،

ويقُاس عادة  بدرجات الاختبارات التحصيلية أو التقديرات التي يحصل عليها، مما يعكس مستوى استيعابه 

 (.36: 2011" )الجلالي، للمحتوى الدراسي وقدرته على توظيفه

مستوى الأداء الذي يظهره الطلاب في الاختبارات التربوية، والةذي يعكةس "  ( بانه:2018)الفاخر،   .ب 

مدى فهمهم واسةتيعابهم للخبةرات التعليميةة المقدمةة لهةم داخةل الصةف أو المؤسسةة التعليميةة، ويسُةتخدم 

 (.75: 2018التعليمية في المقررات الدراسية" )الفاخر،  كمؤشر لقياس مدى تحقق الأهداف

مقدار ما يكتسبه طلبة الصف الأول المتوسط من معلومةات ومفةاهيم فةي مةادة قواعةد   التعريف الإجرائي:

لقيةاس  ةالباحثة في الاختبار التحصةيلي الةذي أعةدتّ  اللغة العربية، ويقُاس بالدرجات التي يحصلون عليها

 مستوى تحصيلهم بعد تطبيق استراتيجيات التعليم الممتع.

 

 التفكير التأملي عرفه كل من: .3

المتأنيةةة والهادفةةة لةنشةةطة مةةن خةةلال عمليةةات المراقبةةة  الطالةةب معالجةةة " ( بانااه:2017يم، )ابااراه .أ

والتحليل والتقييم وصولا الى تحقيق اهداف التعلم والمحافظة على استمرارية الدافعيةة، وبنةاء فهةم عميةق 

وبما يقود مباشرة الى تحسةين  والطلبةباستخدام استراتيجيات تعلم مناسبة، ومن خلال التفاعل مع الاقران 

 (.69: 2017" )ابراهيم، م والانجازعمليات التعل

عملية عقلية فيها نظةر وتةدبر، وتبصةر، واعتبةار، واعمةال فكةر " ( بانه:Butterworth, 2023) .ب 

للموقف الذي  الطالب وتوليد واستقصاء تقوم على تحليل مواقف المشكلة الى مجموعة من العناصر وتأمل 

والتحقق مةن صةحتها للوصةول الةى الحةل السةليم   اعاقه واستظهار الافكار ودراسة جميع الحلول الممكنة

 (.Butterworth, 2023: 54" )للموقف المشكل

ختبةار التفكيةر التةأملي الدرجة التي يحصل عليها طلبةة الصةف الأول المتوسةط فةي ا  التعريف الاجرائي:

خبرات السابقة  ، والذي يقيس قدرتهم على تحليل المواقف التعليمية، وتفسيرها، وربط الةالباحث  الذي أعدتّ 

بالجديدة، وتوليد البدائل والحلةول المناسةبة، والتوصةل إلةى اسةتنتاجات منطقيةة تعكةس مسةتوى تفكيةرهم 

 .التأملي بعد تعرضهم للتدريس باستراتيجيات التعليم الممتع

 إطار نظري ودراسات سابقة: الفصل الثاني

 المحور الأول : إطار نظري:
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الواضح لكل من يزاول مهنةة التعلةيم، أنةه يواجةه تحةدي كبيةر لةه يتمثةل من    مفهوم التدريس الممتع: .1

اذ لا يتسةرب إلةيهم الملةل والخمةول والتضةجر فةي ه طلبته طول مةدة الةدرس،  بكيفية المحافظة على انتبا

لم ذاتةه وبيئةة التعلةيم الدرس، وعليه ينبغي للمعلم جعل التعليم عملية محببةة وشةيقة بالاعتمةاد علةى المةتع

اذ يتم التركيز على جعل بيئة التعليم بيئة واقعية مشابهة للمواقف الحياتية التةي يعيشةها الطالةب طة،  المحي

بالاعتمةةاد علةةى أسةةاليب متنوعةةة مةةن المةةرح، الةةذي يراعةةي الارتبةةاط الوجةةداني والنفسةةي للطلبةةة عبةةر 

ا التعليمية في إيصةال الاستراتيجيات الممتعة مثل استعمال التبادل، والعمل التشاركي، والقصه، والدرام

المعلومات، وهو ما يحفز الطلبة على إظهةار طاقةاتهم وانفعةالاتهم والانةدما  مةع البيئةة التعليميةة بشةكل 

مباشر دون خوف أو رهبة من الممارسة باذ يستطيع الطالب الحصول على المعرفة بشكل سةلس وشةيق، 

فةي حياتةه العامةة مةن طريةق التةدريس وفي ذات الوقت يحقق الحصول على المتعة والمرح المحبةب لةه  

الممتع ولعل الضرورة الملحة لتغييةر نمطيةة الموقةف التعليمةي والتجديةد والابتكةار فيةه لخلةق حالةة مةن 

التوازن بين واقع المتعلم المعزز بكافة التقنيات الحديثة وعوامل الجذب وغرفته الصفية التةي ظلةت علةى 

(، والتةةدريس الممتةةع 218: 2٠1٦ا وضةةرورة )السةةعدي، نمطيتهةةا، جعلةةت مةةن التةةدريس الممتةةع مطلبةة  

مشاركة الطالب في أنشطة لغوية تعتمد على الحوار والتعبير بطلاقة، وانتقاء الألفاظ المناسبة مع توظيف 

لغة الجسد وتنويع التنغيم ودرجات الصوت للتعبير عن المعاني المختلفة مةن طريةق اسةتراتيجيات تعتمةد 

 (.1511: 2025الاسدي، وقه القصه، وتنفيذ الأدوار والحوار )على الألعاب اللغوية، 

 

 أهداف التدريس الممتع:  .2

 تشجيع المتدربين على اكتساب مهارات التفكير الإبداعي العديدة. .أ

 الثقة بالنفس عند المتدربين نحو ميادين المعرفة المختلفة. .ب 

 مساعدة المتدربين على اكتشاف القضايا المهمة. .ت 

 المتدربين على طرح الأسئلة المختلفة وحل المشكلات.تشجيع  .ا 

 اكتساب المتدربين للمعارف والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها. . 

 تشجيع المتدربين على المرور بخبرات تعليمية وحياتية. .ح

 (33: 2٠٠٦)سعادة، وآخرون،  التفاعلات والنقاشات البناءة بين المتدربين. .خ

 خصائص التدريس الممتع: .3

 ية بالتدريس التعاوني والتركيز على الإبداع والتميز.العنا .أ

 استثمار المتعلم الفر  المتاحة للتعلم. .ب 

 وجود الألعاب التعليمية المختلفة ضمن فعالياته.   .ت 

 استعمال طرائق تدريس مختلفة بغر، الابتعاد عن الملل. .ا 

 (695: 2025)علي،  إعطاء الحرية للمتعلم في اكتساب خبراته المتنوعة. . 

 التدريس الممتع: في دور المدرس .4

 توفير الأساس المنطقي الذى يساعد المتدربين في فهم مواد التدريس. .أ

 أنشاء مرا كز التدريس وتكوين فرق العمل ومجموعات تعاونية. .ب 

 التحلي بالصبر أثناء قيام المتدربين  بأداء مهام غير مألوفة أو معقدة. . 

 البحث عن الطرائق التي تسهم في تعزيز وتنسيق الأنشطة.  . د 

 (75: 2019السلطان ووفية، ) تقليل النقد المباشر، والتعزيز بالمدح والثناء. .ه

 دور الطالب في التدريس الممتع. .5

 يطرح الأسئلة على زملائه ويستوضح من المدرس عند الحاجة. .أ

 عمليات التدريس. يبحث عن مصادر التدريس ويعمل كباحث ومشارك نشط في .ب 

 يشارك بشكل فعال في أنشطة التدريس ويستنتج ويلخه ويكتب الملخصات. .ت 

 يجري التجارب ويكتشف ويحل المشكلات التي تواجهه. .ا 

 يتعاون مع أقرانه ويجيب على الاستفسارات التي توجه إليه. . 

 (63: 2018)قطامي،  يفر، الفرو، ويجري ما يلزم للتحقق. .ح
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 ممتع:استراتيجيات التدريس ال .6

تعد استراتيجيات التعلم الممتع مجموعة متنوعة من الأساليب التعليمية التي تعتمد علةى توظيةف الأنظمةة 

التمثيلية المختلفة، مثل السمعية والبصرية والحركية، بهدف إشباع حاجات المتعلمين الحسية بمةا يتناسةب 

الاستراتيجيات بكونها من الأساليب الجاذبة التي مع اختلاف ميولهم وقدراتهم وأنماط تعلمهم، وتتميز هذه  

تحقق المتعة لدى المتدربين، إذ تسهم في تنميةة مهةارات التفكيةر لةديهم، وتعزيةز قةدراتهم علةى المناقشةة 

وطرح الأسئلة، إضافة إلى تنمية مهارات حل المشكلات والتواصةل بأسةلوب مهةذب وفعةال، فضةلا  عةن 

ديهم. كما تعُرّف بأنها أساليب تدريسية متنوعةة توظةف الأنمةاط الحسةية زيادة مستوى الفهم والاستيعاب ل

المختلفة لدى المتعلمين، بما يعزز من بقاء أثر التعلم ويحقق الفاعلية دون شعور المتعلم بالملل أو المعانةاة 

(Kilbane, 2020: 43ومن أنواع ،)  لممتع:ا  التدريس  استراتيجيات 

ستراتيجية تدريسية هي نشاط عقلي هادف يقةوم علةى التأمةل والتحليةل ا استراتيجية التدريس التأملي: .أ

باسةتخدام مهةارات الملاحظةة والر يةةة البصةرية، بهةدف كشةف الأخطةةاء أو المغالطةات والوصةول إلةةى 

 استنتاجات وتفسيرات منطقية.

استراتيجية تدريسةية تعتمةد علةى تقةديم المحتةوى علةى شةكل قصةه   استراتيجية السرد القصصي: .ب 

 مشوقة وجذابة، مما يثير انتباه المتعلمين ويحفز حواسهم ويسهم في تعزيز الفهم والاستيعاب.

استراتيجية تدريسية يتم فيها تحويةل الصةف إلةى بيئةة تفاعليةة تمثيليةة  استراتيجية الدراما التعليمية: .ت 

 ترفيه، ويقُدلم المحتوى بشكل درامي يسهم في تبسيط المفاهيم وزيادة التشويق.تجمع بين التعليم وال

استراتيجية تدريسية تعتمد على استخدام الصور والرسوم التوضيحية   استراتيجية التدريس بالصور: .ا 

 لتمثيل المفاهيم والظواهر، بهدف تسهيل الفهم وربط المعنى بالتصور البصري.

: استراتيجية تدريسية تقوم على تبادل الأدوار والخبةرات بةين المتعلمةين بادلاستراتيجية التدريس بالت . 

 (.59: 2022)محمد،  داخل الموقف التعليمي، مما يعزز التفاعل ويزيد من فاعلية التعلم.

 التفكير التأملي:ثانياً: 

الإسلامي، حيث ورد فةي يعد مفهوم التأمل من المفاهيم العريقة التي تعود جذورها إلى الفكر   مفهومه: .1

القرآن الكريم بأساليب متعددة تدعو إلى التفكير والتدبر وإعمال العقل، ممةا يؤكةد أهميةة التأمةل فةي بنةاء 

الوعي الإنساني وفهم آيات الله في الكون والحياة؛ أما في المجةال التربةوي الحةديث، فةإن التفكيةر التةأملي 

العشرين، من خلال كتابات عدد من التربويين، ويعُد جون ديوي   تعود بدايات الاهتمام به إلى أوائل القرن

من أبرز من أسهم في تأصيل هذا المفهوم، إذ ربط بين التعلم والتأمل باعتبةار أن الةتعلم الفعةّال ينةتج عةن 

عمليةةة تفكيةةر واعن ومةةنظم فةةي الخبةةرات والمواقةةف التعليميةةة. ومةةع تطةةور الدراسةةات التربويةةة، تنوعةةت 

مرتبطة به مثل التفكير الناقد والتفكيةر عةالي المسةتوى، وقةد اختلةف البةاحثون فةي تحديةد المصطلحات ال

مفهوم التفكير التأملي؛ فهو ينُظر إليه بوصفه نوعا  من التفكير الذي يتعامل مع أكثر من فكةرة فةي الوقةت 

بصةورة عميقةة نفسه وفق أهميتها، كما يفُهم على أنه قةدرة الفةرد علةى تحليةل عناصةر المشةكلة وفهمهةا  

ى بنةاء معرفةة وسريعة، إضافة إلى كونه تفكيرا  منظما  يهدف إلى حل المشةكلات بطريقةة متأنيةة تقةود إلة

 (.68: 2018جديدة وتطوير الفهم )العبيدي والشبيب، 

 مهارات التفكير التأملي: .2

لمكونةة لةه، القابلية على تقديم اركان الموضوع، ومةن ثةم التعةرف علةى الاجةزاء ا  التأمل والملاحظة: .أ

وذلةةك مةةن خةةلال نوعيةةة الموضةةوع، او اعطةةاء رسةةم تخطيطةةي، او تقةةديم شةةكلا  تصةةويريا  يبةةين اجةةزاء 

 الموضوع ومن خلاله يستطيع المتعلم ايجاد العلاقة الموجودة بصريا .

القابلية على ايجاد الفجوات في الموضوع المقدم للمتعلم، حيث يستطيع تميةز   الكشف عن المغالطات: .ب 

 ت غير الصائبة، او غير الطبيعية.العلاقا

قابلية المتعلم على ايجاد العلاقة الصائبة من خلال امعان النظر في صلب   الوصول الى الاستنتاجات: .ت 

 المشكلة، وبعد ذلك يصل الى الاستنتاجات الملاءمة لتلك المشكلة والتي تتعلق بالمهام التعليمية.

صور منطقي للنتائج من خلال الاعتماد علةى الخبةرات القابلية على اعطاء ت  اعطاء تفسيرات مقنعة: .ا 

 السابقة، وعلى نوعية المشكلة، وخصائصها، ثم التوصل الى حل لتلك المشكلة الموجودة.
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القابلية على ايجاد خطوات معقولة، او مقبولة لحل المشكلة المقدمةة وتعتمةد تلةك   وضع حلول مقترحة: . 

 (71: 2016العتوم، ) المقدمة.الخطوات على استحضار ذهني متوقع للمشكلة 

 المحور الثاني: دراسات سابقة:

 (2024، المخينية ومأمون) -

فاعلية التدريس باستخدام استراتيجيات التدريس التعلم الممتع في تنمية الرغبة الرياضية المنتجة لاد  

 طالبات الصف العاشر الاساسي في سلطنة عمان

التدريس باستخدام استراتيجيات التعلم الممتع في تنمية الرغبة الرياضية هدفت الدراسة إلى تقصّي فاعلية  

المنتجة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في سلطنة عمان، استخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبةي، 

من إلةى مجمةوعتين: مجموعةة تجريبيةة مكونةة مةن )200وبلغت عينة البحةث ) ( طالبةة 98( طالبةة، قسُةّ

( طالبة درُّست بالطريقة 102خدام استراتيجيات التعلم الممتع، ومجموعة ضابطة مكونة من )درُّست باست

( فقةرة 15الاعتيادية. ولتحقيق أهداف الدراسة تةم إعةداد مقيةاس للرغبةة الرياضةية المنتجةة مكةوّن مةن )

النتةائج وجةود موزعة على أربعة أبعاد، وتم التحقق من صدقه وثباته بالطرق العلمية المناسبة، وأظهرت  

( في مقياس الرغبة الرياضةية المنتجةة لصةالح المجموعةة 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

التجريبية، سواء على مسةتوى المقيةاس ككةل أو علةى مسةتوى أبعةاده. وفةي ضةوء هةذه النتةائج أوصةت 

المدرسية، وتطةوير الدراسة بضرورة تضمين استراتيجيات التعلم الممتع ضمن محتوى كتب الرياضيات  

أدلة إرشادية لمعلمةي الرياضةيات تتضةمن آليةات توظيةف هةذه الاسةتراتيجيات فةي تةدريس الرياضةيات 

 لمختلف المراحل التعليمية.

 

فاعليااة برنااامر تاادريبي علااى وفااق اسااتراتيجيات الااتعلم الممتااع لمدرسااي  :(2023دراسااة )ناازام،  -

 المهنية وتفكيرهم الإبداعيالمرحلة المتوسطة في تنمية كفاياتهم 

هدف البحث إلى تقصي فاعلية برنامج تدريبي قائم علةى اسةتراتيجيات الةتعلم الممتةع فةي تنميةة الكفايةات 

المهنية والتفكير الإبداعي لدى مدرسي المرحلة المتوسطة في محافظة بابل، واعتمةد البحةث المةنهج شةبه 

( مدرسةات مةن 10( مدرسةين و)10ومدرسة، بواقع ) ( مدرسا  20التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

اختصاصات مختلفة في المرحلة المتوسطة، تم اختيارهم من إحدى المديريات التابعة لتربية بابل، وقد تةم 

في مركز التدريب التربةوي   ةمن قبل الباحث  ت إعداد برنامج تدريبي وفق استراتيجيات التعلم الممتع، ونفُذ 

برنامج مجموعةة مةن الةورل التدريبيةة والأنشةطة التطبيقيةة التةي ركةزت علةى في المديرية، وتضمن ال

توظيف أساليب التعلم الممتع في العملية التعليمية، وتنمية مهارات التفكير الإبداعي والكفايات المهنية لدى 

وتم التحقق المشاركين، ولتحقيق أهداف البحث تم إعداد أدوات لقياس الكفايات المهنية والتفكير الإبداعي، 

من صدقها وثباتها بالطرق العلمية المناسبة، وأظهرت النتائج وجود فاعلية للبرنةامج التةدريبي فةي تنميةة 

الكفايات المهنية والتفكير الإبداعي لدى أفراد العينة، إذ تفوق أفراد المجموعة بعد تطبيق البرنامج مقارنةة 

عتماد البرامج التدريبية القائمة على استراتيجيات بأدائهم القبلي. وفي ضوء ذلك أوصى البحث بضرورة ا

التعلم الممتع في إعداد وتدريب المدرسين، لما لها من أثر إيجابي في تطوير الأداء المهني وتنمية مهارات 

 التفكير الإبداعي لديهم.

 (2024دراسة )فرحان،  -

مهاارات التفكيار التاأملي لاد  فاعلية استراتيجية التعلم التوليدي لتدريس النصوص الادبياة فاي تنمياة 

 طلبة المرحلة الثانوية

هدفت الدراسة إلى تقصي فاعليةة اسةتراتيجية الةتعلم التوليةدي فةي تةدريس النصةو  الأدبيةة فةي تنميةة 

مهارات التفكير التأملي لدى طلبة المرحلة الثانوية، اعتمةدت الدراسةة المةنهج التجريبةي، وتكونةت عينةة 

مجموعةة تجريبيةة   ( طالبا  من طلبة الصف الرابع الأدبةي، تةم تقسةيمهم إلةى مجمةوعتين:91البحث من )

( طالبةا  درسةت 46( طالبا  درست باستراتيجية التعلم التوليةدي، ومجموعةة ضةابطة ضةمت )45ضمت )

بالطريقة الاعتيادية، ولتحقيق هدف الدراسة تم إعداد اختبار لقياس مهارات التفكير التةأملي، وتةم التحقةق 

رت نتائج الدراسة وجةود تفةوق ذي دلالةة من صدقه وثباته باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة، وأظه
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للمجموعة التجريبية التةي درسةت باسةتراتيجية الةتعلم التوليةدي علةى المجموعةة الضةابطة التةي درسةت 

بالطريقة التقليدية في اختبار التفكير التأملي، مما يدل على فاعلية الاستراتيجية في تنمية مهةارات التفكيةر 

ه النتائج، أوصت الدراسة بضرورة توظيف استراتيجية التعلم التوليدي التأملي لدى الطلبة، وفي ضوء هذ 

في تدريس النصو  الأدبية لما لها من أثر إيجابي في تنميةة التفكيةر التةأملي لةدى الطلبةة، مةع الاهتمةام 

 بتدريب المدرسين على استخدامها داخل الصفوف الدراسية.

 

 منهر البحث واجراءاته:الفصل الثالث:  

المنهج التجريبي في مرحلتي التنفيذ والتقويم، لملاءمته لطبيعة هةدف   ةالباحث  ت اعتمد   نهر البحث:اولاً: م

 البحث، إذ يقوم على ضبط جميع المتغيرات المؤثرة باستثناء المتغير المستقل الذي يخضع للتجريب.

 ً  ضمان الدقةة العلميةة للباحةث ئم في تتمثل أهمية اختيار التصميم التجريبي الملا التصميم التجريبي: :ثانيا

ا  وتمكينها من الوصول إلى نتائج موثوقة للإجابة على أسئلة مشكلة البحث والتحقةق مةن فروضةه، ونظةر 

استراتيجيات التعليم الممتع( ومتغيرين تابعين )التحصةيل والتفكيةر التةأملي(، لوجود متغير مستقل واحد )

جزئي لمجموعتين، إحداهما ضابطة والأخةرى تجريبيةة، التصميم التجريبي ذو الضبط ال  ةالباحث  ت اختار

 (.1)كما هو موضح في الشكل لتفكير التأملي لللتحصيل والقبلي والبعدي مع استخدام الاختبار البعدي 

الاختبةةةةةةةةار  المجموعة

 القبلي

 الاختبار البعدي المتغير

 التابع المستقل

اختبةةةةةةةةةةةار  التجريبية

التفكيةةةةةةةةةةر 

 التأملي القبلي 

اسةةةتراتيجيات التعلةةةيم 

 الممتع

 التحصيل

 التفكير التأملي

 اختبار التحصيل.

 اختبار التفكير التأملي البعدي

 الطريقة الاعتيادية الضابطة

 التصميم التجريبي للبحث (1) شكل

 ً  : مجتمع البحث وعينته:ثالثا

الصةف الاول المتوسةط فةي المةدارس الثانويةة والمتوسةطة فةي المديريةة   طلاب جميع    :مجتمع البحث .1

 .بغداد الكرخ الثانية العامة لتربية 

بغداد الكرخ تربية العامة لالتابعة لمديرية   (للبنين  انس بن مالكمتوسطة  )  ةالباحث  ت اختار  :عينة البحث .2

شعبتين للصةف الأول المتوسةط، وقةد المركز كعينة عشوائية من مجتمع البحث، إذ تضم المدرسة /الثانية  

( طالبةةا ، فةةي حةةين مثلةةت شةةعبة )ب( 33شةةعبة )أ( لتمثةةل المجموعةةة التجريبيةةة بواقةةع ) ةالباحثةة ت اختةةار

( طالبةا ، ويوضةح 65( طالبا ، ليبلغ العدد الكلي لأفراد العينة في الشعبتين )32المجموعة الضابطة بواقع )

 .جموعتين( توزيع أفراد العينة بين الم1الجدول )

 توزيع عينة البحث بين المجموعتين التجريبية والضابطة :(1)جدول 

العةةةةةةدد قبةةةةةةل  الشعبة المجموعة

 الاستبعاد 

العةةةةةةةدد بعةةةةةةةد  المستبعدين

 الاستبعاد 

 33 1 34 أ التجريبية

 32 3 35 ب  الضابطة

 65 4 69 المجموع

 ً المتغيةرات المةؤثرة   إحصائي ا مةن تكةافؤ المجمةوعتين فةي  ةالباحث  ت تأكد   :تكافؤ مجموعتي البحث  :رابعا

 .(2)، كما يوضح الجدول التالي على النتائج

 تكافؤ مجموعتي البحث :(2جدول )

المتوسةةةةط  العدد  المجموعة  المتغير

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجةةة 

 الحرية

الدلالةةةةةةةة  القيمتان التائيتان

 الجدولية المحسوبة الإحصائية 

غيةةر دالةةة  2.000 0.869 63 7.584 156.471 33 التجريبية العمر الزمني

 8.006 157.968 32 الضابطة إحصائيا  

 0.714 5.123 18.147 33 التجريبيةاختبةةار رافةةن 
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 5.374 17.693 32 الضابطة للذكاء

درجةةةةةةةةةةةات 

تحصةةةةةةةةةةيل 

 السابق

 4.714 62.547 33 التجريبية

 32 الضابطة 0.958
61.858 4.958 

المعلومةةةةةةات 

 السابقة

 0.563 3.123 12.471 33 التجريبية

 3.748 11.758 32 الضابطة

التفكير  اختبار 

 التأملي القبلي

 0.649 3.054 11.471 33 التجريبية

 3.336 10.867 32 الضابطة

 ً يعُةد ضةبط المتغيةرات الدخيلةة مةن الإجةراءات المنهجيةة المهمةة فةي  الدخيلاة:المتغيرات  ضبط: خامسا

البحوا التجريبية، إذ يهدف إلى الحد مةن تةأثير العوامةل غيةر المرغةوب فيهةا التةي قةد تةؤثر فةي نتةائج 

التجربة، بما يضمن دقة النتائج وموضوعيتها، ويحقق سلامة الاستنتاجات المتعلقة بأثر المتغيةر المسةتقل 

العمليةات الانةدثار التجريبةي، اختيةار أفةراد العينةة، الحةوادا المصةاحبة، لى المتغير التابع وتتضةمن )ع

 المتعلقة بالنضج، أداتا القياس، الإجراءات التجريبية(.

 :مستلزمات البحثسادساً:  

ا لمفةردات كتةاب   ةالباحث  ت حدد   تحديد المادة العلمية: .1 اللغةة العربيةة/الجزء   المةادة العلميةة للبحةث وفقة 

اقسام ): وتشمل(م،  2026 –  2025الدراسي )  للصف الأول المتوسط للعام  الاول )قواعد اللغة العربية(

الأسةماء أسةماء الإشةارة،  الضةمائر،  المعةرف بةة)ال(،  العلةم،  المعرب والمبني،  الكلام،  

 رفع الفعل المضارع(.الفعل الماضي، المعرف بالإضافة، الموصولة، 

: التةذكر السةتة( هدفا  سلوكيا  وفةق مسةتويات بلةوم  130)  ةالباحث  ت صاغ  :الاغراض السلوكية  صياغة .2

وعرضت الأهداف  (،10(، والتقويم )13والتركيب )  (،16(، والتحليل )18(، التطبيق )19(، الفهم )24)

%( فما فوق، وتم إعةداد 80على مجموعة من المحكمين للتحقق من ملاءمتها، فتم اعتمادها بنسبة اتفاق )

 .الاختبار التحصيلي بناء  عليها

بإعداد خطط تدريسية لموضوعات قواعد اللغة العربية الخاصة   ةالباحث  ت قام  :اعداد الخطط التدريسية .3

سةت  ست المجموعة التجريبيةة باسةتخدام اسةتراتيجيات التعلةيم الممتةع، فةي حةين درُِّ بفترة التجربة، إذ درُِّ

ر، خطتةان أنموذجيتةان علةى مجموعةة مةن السةادة  المجموعة الضةابطة بالطريقةة الاعتياديةة؛ وقةد عةُ

مها وتحسينها، وأجُريت التعديلات اللازمة عليهةا، وبةذلك أصةبحت جميةع الخطةط المحكمين لغر، تقوي

 .جاهزة للتطبيق الفعلي

 :  اداتا القياس سابعاً:

وفق إجراءات علميةة لضةمان صةلاحيتهما قبةل اختبار التحصيل واختبار التفكير التأملي   ةالباحث  ت أعد    

 :التطبيق

 : الاختبار التحصيلياولاً: 

الصةف الأول  طةلاب يهةدف الاختبةار التحصةيلي إلةى قيةاس مسةتوى تحصةيل   الاختباار:تحديد هدف   .1

اللغة العربيةة/الجزء الاول لموضةوعات قواعةد اللغةة من كتاب  الفصل الاول  المتوسط )عينة البحث( في  

 (م.2025/2026للعام الدراسي ) العربية

لعةدد مةن الدراسةات السةابقة التةي اسةتهدفت   ةبعد مراجعة الباحثة  تحديد عدد فقرات الاختبار ونوعها: .2

الصف الأول المتوسط، واستطلاع آراء الخبراء والمتخصصين، تةم تحديةد عةدد فقةرات الاختبةار   طلاب 

 ( فقرة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد، تحتوي كل فقرة على أربعة بدائل للإجابة.40بة)

 (.3كما في جدول) ول المواصفات للاختبار التحصيلي،جد  ةالباحث ت أعُد  إعداد جدول المواصفات: .3

 جدول المواصفات للاختبار التحصيلي( 3جدول )

الاهميةةة  الصفحات  الموضوع

 النسبية

المجمةةو الوزن النسبي لةهداف السلوكية

 ع

100 % 
التةةذك

 ر

التطبةةي الفهم

 ق

التحلي

 ل

التةةركي

 ب 

التقةوي

 م

241918 % 16 % 13 % 10
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 %  %  % 

 5 0 1 1 1 1 1 % 12 7 اقسام الكلام

 5 0 1 1 1 1 1 % 11 6 المعرب والمبني

 5 0 1 1 1 1 1 % 11 6 العلم

 1 0 0 0 0 0 1 % 5 3 المعرف بة)ال(

 5 0 1 1 1 1 1 % 12 7 الضمائر

 5 0 1 1 1 1 1 % 14 8 أسماء الإشارة

 6 1 1 1 1 1 1 % 14 8 الأسماء الموصولة

 2 0 0 0 0 1 1 % 7 4 بالإضافةالمعرف 

 3 0 0 0 1 1 1 % 7 4 الفعل الماضي

رفةةةةةةةع الفعةةةةةةةل 

 المضارع

4 7 % 

1 1 1 0 0 0 

3 

 40 1 6 6 8 9 10 % 100 57 المجموع

ا تحصيلي ا مكون ا من ) ةالباحث  ت أعد   صياغة فقرات الاختبار: .4 ( فقرة اختيار من متعةدد، يضةم 40اختبار 

سؤالا  مع بدائل متعددة إحداها صحيحة، ويتميز بشموليته للمحتوى الدراسةي، وتقليةل احتماليةة التخمةين، 

 .وسهولة التصحيح، مع ضمان اتساق الدرجات بين المصححين

 :تعليمات الاجابة والتصحيح لفقرات الاختبار التحصيلي .5

تم إعداد تعليمات الاختبار لتوضيح طريقة الإجابةة،  صياغة التعليمات والتوجيهات الخاصة بالاختبار: .أ

وتشمل اختيار بديل واحد صحيح لكل فقرة، الإجابة على جميع الفقرات، الالتزام بالزمن المحةدد، وكتابةة 

ت الأخةرى لضةمان سةير الاسم الثلاثي، الصف، والشةعبة فةي الأمةاكن المخصصةة، إلةى جانةب التعليمةا

 .الاختبار بانتظام ووضوح

( فقةرة، تةم تحديةد معيةار تصةحيح 40بعةد إعةداد الاختبةار المكةون مةن )  تصحيح إجابات الاختباار: .ب 

واضح، بحيث تمُنح درجة واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابات الخاطئة أو الفارغة أو التةي اختيةر 

 .( والدرجة الدنيا صفر40النهائية العليا )لها أكثر من بديل، لتكون الدرجة 

 :يتكون من نوعين هما صدق الاختبار: .٦

الاختبار التحصيلي، مرفق ا بالأهداف السلوكية والخارطة الاختبارية،   ةالباحث  ت وزع  :الصدق الظاهري .أ

لاستطلاع آرائهم، وأجُريت التعديلات اللازمة علةى بعةض الفقةرات،   مجموعة من السادة المحكمين  على

 %( من قبل المحكمين.80حيث حصلت جميع الفقرات على نسبة اتفاق بلغت )

يعُد اعتماد جدول المواصفات لتصميم عينة الأسةئلة التةي تمثةل المحتةوى الدراسةي   :صدق المحتو  .ب 

ختبةار، وبنةاء  علةى ذلةك أصةبح الاختبةار التحصةيلي والأهداف التعليمية خطوة أساسية لضمان صدق الا

ا للتطبيق  .جاهز 

( 30تم تطبيق الاختبار التحصيلي في مرحلته الاستطلاعية الأولى علةى ) التطبيق الاستطلاعي الاول: .7

للفقةرات وتحديةد   الطةلاب الصف الأول المتوسط بهدف تقيةيم وضةوح التعليمةات وفهةم    طلاب   من  طالب 

 دقيقة(. 40الوقت المناسب للإجابة، وأسفرت التجربة عن متوسط زمن اختبار يبلغ تقريب ا )

الصةف  من طلاب  طالب ( 100تم تطبيق الاختبار على عينة مكونة من )  التطبيق الاستطلاعي الثاني: .8

الأول المتوسط بهدف التحليل الإحصائي لفقراتةه، متضةمن ا تمييةز كةل فقةرة، مسةتوى صةعوبتها، فعاليةة 

 :البدائل الخاطئة، وثبات الاختبار، للتوصل إلى النتائج المطلوبة

انهةا   ةالباحث  ت فقرة من فقرات الاختبار وجد عند حساب معامل الصعوبة لكل    مستو  صعوبة الفقرة: -

 ( وبهذا تكون جميع فقرات الاختبار ذات مستوى صعوبة مناسب.0.7 – 0.46تتراوح ما بين )

انهةا   ةالباحثة  ت كل فقةرة مةن فقةرات الاختبةار وجةد عند حساب معامل التمييز ل  مستو  تمييز الفقرة: -

 مناسب. تمييزوبهذا تكون جميع فقرات الاختبار ذات مستوى  (، 2 – 0.33)تتراوح ما بين 
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 ةالباحثة ت بديل من بدائل الفقةرات وجةد عند حساب فاعلية البدائل الخاطئة لكل   فعالية البدائل الخاطئة: -

ذوات المسةتويات   الطةلاب وأظهةرت قةدرة البةدائل علةى إربةاك  (  0.3-إلةى  0.04-انها تتراوح مةا بةين )

 ( يبين ذلك.4الضعيفة، وجدول )

(: معامل صعوبة وسهوله الفقرة ومعامل التميياز لفقارات اختباار تحصايل ماادة قواعاد اللغاة 4جدول )

 العربية

 فعالية البدائل الخاطئة معامل المجموعة ت 

 د    ب  أ التمييز الصعوبة الدنيا العليا

1 21 10 0.57 0.41  -0.07 -0.3 -0.15 

2 18 7 0.46 0.41 -0.15 -0.07  -0.11 

3 22 12 0.63 0.37  -0.07 -0.11 -0.22 

4 22 9 0.57 0.48 -0.11 -0.07 -0.15  

5 19 7 0.48 0.44  -0.11 -0.19 -0.22 

6 23 10 0.61 0.48 -0.07  -0.11 -0.19 

7 25 11 0.67 0.52 -0.07  -0.15 -0.22 

8 20 9 0.54 0.41  -0.15 -0.15 -0.07 

9 24 10 0.63 0.52 -0.11 -0.22 -0.11  

10 20 9 0.54 0.41  -0.07 -0.19 -0.07 

11 25 12 0.69 0.48 -0.11  -0.22 -0.11 

12 22 8 0.56 0.52 -0.11 -0.15  -0.11 

13 20 11 0.57 0.33 -0.22 -0.11 -0.15  

14 21 9 0.56 0.44 -0.19  -0.22 -0.07 

15 23 14 0.69 0.33  -0.22 -0.15 -0.04 

16 19 9 0.52 0.37 -0.15 -0.07 -0.15  

17 21 11 0.59 0.37 -0.11 -0.11  -0.15 

18 24 12 0.67 0.44 -0.15  -0.07 -0.22 

19 20 11 0.57 0.33  -0.15 -0.07 -0.11 

20 23 10 0.61 0.48  -0.15 -0.07 -0.11 

21 23 12 0.65 0.41 -0.11 -0.11 -0.22  

22 19 10 0.54 0.33 -0.11  -0.11 -0.19 

23 18 9 0.5 0.33 -0.19 -0.15 -0.19  

24 20 9 0.54 0.41  -0.15 -0.07 -0.15 

25 20 11 0.57 0.33 -0.22 -0.11 -0.07  

26 25 12 0.69 0.48 -0.15  -0.22 -0.11 

27 19 7 0.48 0.44  -0.15 -0.11 -0.19 

28 20 10 0.56 0.37  -0.07 -0.15 -0.11 

29 19 9 0.52 0.37 -0.22 -0.07 -0.07  

30 21 11 0.59 0.37 -0.22 -0.07 -0.07  

31 18 8 0.48 0.37  -0.15 -0.19 -0.07 

32 23 12 0.65 0.41  -0.07 -0.19 -0.07 

33 19 7 0.48 0.44 -0.11 -0.15  -0.19 

34 22 10 0.59 0.44  -0.11 -0.15 -0.15 
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35 23 11 0.63 0.44 -0.11 -0.11  -0.15 

36 22 13 0.65 0.33  -0.15 -0.22 -0.07 

37 20 10 0.56 0.37 -0.19 -0.11 -0.19  

38 23 11 0.63 0.44  -0.07 -0.22 -0.07 

39 25 13 0.7 0.44  -0.15 -0.11 -0.19 

40 20 9 0.54 0.41  -0.15 -0.07 -0.15 

(، ممةا 0.871(، حيةث بلغةت قيمتهةا ) (Kuder-Richardson 20طريقة  ةالباحث ت استخدم :الثبات .9

 يدل على أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات.

 ثانياً: اعداد اختبار التفكير التأملي: 

يهدف الاختبار إلى قياس قدرة طلاب الصف الأول المتوسط )عينة البحث(   تحديد الهدف من الاختبار: .1

 على قياس التفكير التأملي.

 ةالباحثة ت مراجعة الأدبيةات والدراسةات السةابقة حةول التفكيةر التةأملي أعةدّ   بناء فقرات الاختبار: بعد .2

ا وفق خمس مهارات هةي: ) ل والملاحظةة،  اختبار  الوصةول إلةى الكشةف عةن المغالطةات،  التأمةّ

( فقرة اختيار 25وضع حلول مقترحة(، وتكوّن الاختبار من )إعطاء تفسيرات مقنعة، الاستنتاجات،  

ا بصورة أو شكل مع أربعة بةدائل، روعةي فيهةا الدقةة العلميةة  من متعدد، تضمنت كل فقرة سؤالا  مدعوم 

 غمو،.واللغوية، وملاءمتها لمستوى طلاب الصف الأول المتوسط وخلوها من ال

صيغت تعليمات الإجابة بوضوح وبأسلوب مبسط، لتجنب الأخطاء المةؤثرة   صياغة تعليمات الاختبار: .3

في الدرجات، مع تحديد زمن الإجابة وبيان أهم الإرشةادات الواجةب مراعاتهةا قبةل البةدء بالإجابةة علةى 

 الورقة المرفقة.

ورقة إجابة نموذجية لتصحيح الاختبار، بحيةث تمُةنح درجةة  ةالباحث ت صمّم وضع تعليمات التصحيح: .4

( للإجابة الخاطئة أو المتروكة أو عند اختيار أكثر من بديل، وبةذلك تراوحةت 0( للإجابة الصحيحة و)1)

 (.25–0الدرجة الكلية بين )

 تضمن نوعين هما: صدق الاختبار: .5

فقةرات الاختبةار علةى مجموعةة مةن   ةالباحثة  ت للتأكد من الصدق الظاهري، عرض  الصدق الظاهري: .أ

%( فأكثر وفق معادلة كوبر؛ وبعد الأخذ بملاحظات المحكّمين أجُريت 80المحكّمين، واعتمد نسبة اتفاق )

 ( فقرة.25تعديلات لغوية على الفقرات، مع الإبقاء على الاختبار بصيغته النهائية المكوّنة من )

 تضمن: صدق البناء: .ب 

تم التحقق مةن صةدق الفقةرات باسةتخدام معامةل ارتبةاط  بالدرجة الكلية للاختباار:علاقة درجة الفقرة  -

بايسريال الثنائي النقطي بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للاختبار، وأظهرت النتائج أن جميع القيم دالة 

، ( فقةرة25(، وبناء  على ذلك تم الإبقاء علةى جميةع الفقةرات البةالغ عةددها )0.05إحصائيا  عند مستوى )

 ( يبين ذلك.5وجدول )

 معاملات الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكلية للاختبار(: 5جدول )

 الارتباط  ت  الارتباط  ت  الارتباط  ت  الارتباط  ت  الارتباط  ت 

1 0.361 6 0.469 11 0.478 16 0.477 21 0.386 

2 0.528 7 0.586 12 0.554 17 0.371 22 0.296 

3 0.276 8 0.341 13 0.296 18 0.496 23 0.531 

4 0.440 9 0.516 14 0.350 19 0.590 24 0.408 

5 0.557 10 0.286 15 0.411 20 0.377 25 0.298 

تحقةق هةذا الصةدق مةن خةلال حسةاب ارتبةاط كةل فقةرة   علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمهارة: -

بالمجال الذي تنتمي إليه باستخدام معامل ارتباط بايسريال الثنائي النقطي، وقةد تبةين أن جميةع القةيم دالةة 

 ( يبين ذلك: 6، وجدول )(0.05إحصائيا  عند مستوى )

 (: علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمهارة 6جدول)
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الكشةةةةةةف عةةةةةةن  والملاحظةالتأمّل 

 المغالطات 

الوصةةةةةول إلةةةةةى 

 الاستنتاجات 

إعطةةةاء تفسةةةيرات 

 مقنعة

وضةةةةةةع حلةةةةةةول 

 مقترحة

 الارتباط  ت  الارتباط  ت  الارتباط  ت  الارتباط  ت  الارتباط  ت 

1 0.654 6 0.638 11 0.661 16 0.700 21 0.609 

2 0.703 7 0.790 12 0.703 17 0.583 22 0.531 

3 0.556 8 0.668 13 0.501 18 0.693 23 0.597 

4 0.692 9 0.740 14 0.612 19 0.758 24 0.676 

5 0.785 10 0.516 15 0.670 20 0.611 25 0.560 

مةع الدرجةة الكليةة،  مهةارات الاختبةارللتأكد من ترابط  :للاختباربالدرجة الكلية   المهارةعلاقة درجة   -

حُسبت معاملات الارتباط بين درجة كل مهارة والدرجة الكلية باستخدام معامل ارتباط بيرسون، وجةدول 

 ( يوضح ذلك.7)

 للاختبار (: علاقة درجة المهارة بالدرجة الكلية 7جدول )

ل  الارتباط التأمةةةةةةةةةةةةةّ

 والملاحظة

الكشةةةف عةةةن 

 المغالطات 

الوصةةةول إلةةةى 

 الاستنتاجات 

إعطةةةةةةةةةةةةةةاء 

 تفسيرات مقنعة

وضةةةع حلةةةول 

 مقترحة

0.854 0.879 0.839 0.859 0.890 

 التطبيق الاستطلاعي لاختبار التفكير التأملي:   .6

هو التحقق من وضوح الفقرات وتعليمات الاختبار وتحديد الزمن  التطبيق الاستطلاعي الأول للاختبار: .أ

( طالبةا  مةن 30اختبار التفكيةر التةأملي علةى عينةة اسةتطلاعية مكونةة مةن )المستغرق للإجابة، لذا طُبقّ  

الصف الأول المتوسط، بالتنسيق مع إدارة المدرسة. ولحساب الزمن، تم اعتماد متوسط زمن الإجابة مةن 

 ( دقيقة تقريبا .42خلال تسجيل وقت انتهاء كل طالب، فبلغ الزمن المستغرق للإجابة نحو )

بعد التأكد من وضوح فقرات الاختبار وتعليماته وتحديةد الةزمن الةلازم   الثاني:  عيالتطبيق الاستطلا .ب 

( طالب مةن الصةف الأول 100اختبار التفكير التأملي على عينة ثانية مكونة من )  ةالباحث  ت للإجابة، طبق

%( مةن الةدرجات لتمثةل 27المتوسط. وبعد تصحيح الإجابات، تم تحليل فقرات الاختبار باعتماد أعلةى )

%( لتمثل المجموعةة الةدنيا، وذلةك بهةدف اسةتخرا  المؤشةرات الإحصةائية 27المجموعة العليا وأدنى )

 :مةاللاز

عند حسةاب معامةل الصةعوبة لكةل فقةرة مةن فقةرات اختبةار التفكيةر التةأملي   مستو  صعوبة الفقرة: -

( وبهذا تكون جميةع فقةرات الاختبةار ذات مسةتوى 0.685  –  0.462انها تتراوح ما بين )  ةالباحث  ت وجد 

 صعوبة مناسب.

 ت ر التفكيةر التةأملي وجةد عند حساب معامل التمييز لكل فقرة من فقةرات اختبةا  مستو  تمييز الفقرة: -

(،  وبهةذا تكةون جميةع فقةرات الاختبةار ذات مسةتوى تمييةز 0.629  0.259انها تتراوح ما بين )  ةالباحث

 مناسب.

اختبةار التفكيةر   عند حساب فاعلية البدائل الخاطئة لكل بديل مةن بةدائل فقةرات   فعالية البدائل الخاطئة: -

( وأظهرت قدرة البدائل علةى إربةاك الطةلاب 0.3-إلى  0.04-انها تتراوح ما بين )  ةالباحث  ت التأملي وجد 

 ( يبين ذلك.8ذوات المستويات الضعيفة، وجدول )

 (: معامل صعوبة وسهوله الفقرة ومعامل التمييز لفقرات اختبار التفكير التأملي 8جدول )

 فعالية البدائل الخاطئة معامل المجموعة ت 

 د    ب  أ التمييز الصعوبة الدنيا العليا

1 17 8 0.462 0.333  -0.33 -0.29 -0.07 

2 21 10 0.574 0.407 -0.15 -0.22 -0.04  

3 23 11 0.629 0.444 -0.33  -0.22 -0.19 

4 19 12 0.574 0.259 -0.22 -0.22  -0.11 
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5 17 9 0.481 0.296  -0.33 -0.07 -0.33 

6 21 11 0.592 0.370 -0.22 -0.33  -0.04 

7 24 10 0.629 0.518  -0.04 -0.07 -0.22 

8 19 12 0.574 0.259 -0.11 -0.07  -0.11 

9 23 12 0.648 0.407 -0.33  -0.15 -0.04 

10 22 11 0.611 0.407 -0.22 -0.22 -0.11  

11 24 12 0.666 0.444  -0.15 -0.15 -0.07 

12 18 9 0.5 0.333 -0.11 -0.11 -0.04  

13 22 10 0.592 0.444 -0.33  -0.22 -0.11 

14 20 11 0.574 0.333 -0.19 -0.15 -0.19  

15 19 9 0.518 0.370 -0.11 -0.07 -0.15  

16 24 13 0.685 0.407 -0.22  -0.07 -0.22 

17 19 9 0.518 0.370 -0.11 -0.11  -0.15 

18 18 11 0.537 0.259  0.22 -0.19 -0.22 

19 25 8 0.611 0.629 -0.22 -0.11 -0.15  

20 20 12 0.592 0.296 0.07 -0.07  -0.07 

21 16 9 0.462 0.259 -0.07  -0.11 -0.19 

22 22 13 0.648 0.333 -022 0.11  -0.11 

23 23 11 0.629 0.444  -0.15 -0.33 -0.07 

24 24 11 0.648 0.481 0.04 -0.04 -0.22  

25 21 9 0.555 0.444 -0.11 -0.07  0.33 

(، ممةا يةدل 0.903(، حيث بلغت قيمتها ) (Kuder-Richardson 20طريقة  ةالباحث ت استخدم الثبات:

 على أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات.

، SPSS)72(فةي تحليةل البيانةات علةى الحقيبةة الإحصةائية  ةالباحثة ت : اعتمةد ثامناً: الوسائل الإحصاائية

(، وذلةةك لإجةةراء جميةةع التحلةةيلات الإحصةةائية اللازمةةة 2010Microsoft Excel(إضةةافة إلةةى برنةةامج 

 الصف الأول المتوسط. طلاب لاستخرا  النتائج المتعلقة بمتغيرّات البحث لدى 

 الفصل الرابع: عرض النتائر وتفسيرها

 تائر:اولاً: عرض الن

تنه الفرضية الصفرية الأولى على أنّه )"لا يوجةد فةرق   النتائر الخاصة بالفرضية الصفرية الاولى: .1

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة 0,05ذو دلالة احصائية عند مستوى )

قواعد اللغة العربية وفقا  لاستراتيجيات التعليم الممتع ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضةابطة الةذين 

تةم تطبيةق فقا  للطريقة الاعتيادية في اختبار تحصةيل مةادة قواعةد اللغةة العربيةة"(،  درسوا المادة نفسها و

اختبار التحصيل وحساب الدرجة الكلية لمادة قواعد اللغة العربية لكلتا مجموعتي البحث، بالاعتمةاد علةى 

 :ذلك( 9( للحصول على الوصف الإحصائي للبيانات الخام ويبُيّن جدول )SPSSالبرنامج الإحصائي )

نتائر الاختبار التائي لطلاب مجموعتي البحث في اختبار التحصيل لمادة قواعد اللغة  (: 9جدول )

 العربية 

المتوسةةةةط  العدد  المجموعة

 الحسابي

الانحةةراف 

 المعياري

درجةةةةةةةةة 

 الحرية

الدلالةةةةةةةةة  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة الِإحصائية

 دالة 2.000 6.484 63 5.481 36.560 33 التجريبية

 6.016 24.186 32 الضابطة

( بةانحراف معيةاري 36.560( أن متوسةط درجةات طةلاب المجموعةة التجريبيةة بلةغ )9يظُهةر جةدول )

( بةةانحراف معيةةاري 24.186(، فةةي حةةين بلةةغ متوسةةط درجةةات طةةلاب المجموعةةة الضةةابطة )5.481)
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( لعينتةين مسةتقلتين، إذ بلغةت t-test(، وللتعرّف على دلالة الفرق بين المتوسطين طُبقّ اختبار )6.016)

(، مما يدل على تفةوق 2.000(، وهي أكبر من القيمة الجدولية )63( بدرجة حرية )6.484ة )القيمة التائي

طلاب المجموعة التجريبية الذين درُّسوا وفق استراتيجيات التعليم الممتع على طلاب المجموعة الضابطة 

تغير المستقل اسةتخُدم الذين درُّسوا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل النهائي، ولتحديد حجم أثر الم

( للتحقق من أن الفروق حقيقية وتحديد حجمهةا، ويبُةيّن جةدول d(، فضلا  عن حساب قيمة )η²مربع آيتا )

 .( ذلك10)

 جدول مرجعي لتحديد حجم الأثر(: 10جدول )

 حجم الاثر الاداة المستخدمة

 كبير جدا   كبير متوسط صغير

η2 0.01 0.06 0.14 0.20 

d 0.2 0.5 0.8 1.10 

 (.d( و)2η( يوضح قيمة كل من )11وجدول )

 ( ومقدار حجم الاثر في اختبار التحصيل لمجموعتي البحثd( و) 2ηقيمة )(:  11جدول )

قيمةةةةةةةةةة  t dfقيمة  المتغير التابع المتغير المستقل

(η2) 

مقةةةدار حجةةةم  (dقيمة )

 الاثر

التعلةيم  استراتيجيات 

 الممتع

 كبير 2.152 0.400 63 6.484 اختبار التحصيل

( من متغير اختبار التحصةيل كبيةر لان استراتيجيات التعليم الممتع( ان حجم أثر )11ويتضح من جدول )

( اسةتنادا  0.20( أكبةر مةن )0.400( بلغةت )2η( وقيمةة )10.1( هي أكبر من )2.152( البالغة )dقيمة )

للطةلاب كةان متغيةر المسةتقل فةي اختبةار التحصةيل (، وهذا يدل الى ان أثةر ال10الى الجدول المرجعي )

 .كبيرا  ولصالح المجموعة التجريبية

 النتائر الخاصة بالفرضية الصفرية الثانية: .2

( بةين 0,05تنه الفرضية الصفرية الأولى على أنّه )"لا يوجةد فةرق ذو دلالةة احصةائية عنةد مسةتوى )

درسةوا مةادة قواعةد اللغةة العربيةة وفقةا  لاسةتراتيجيات متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين 

التعليم الممتةع ومتوسةط درجةات طةلاب المجموعةة الضةابطة الةذين درسةوا المةادة نفسةها وفقةا  للطريقةة 

الاعتيادية في اختبار التفكير التأملي"(، تم تطبيق اختبار التفكير التأملي وحساب الدرجةة الكليةة للاختبةار 

( للحصول على الوصف الإحصةائي SPSSبحث، بالاعتماد على البرنامج الإحصائي )لكلتا مجموعتي ال

 ( ذلك:12للبيانات الخام ويبُيّن جدول )

 اختبار التفكير التأملي البعدينتائر الاختبار التائي لطلاب مجموعتي البحث في (: 12جدول )

المتوسةةةةط  العدد  المجموعة

 الحسابي

الانحةةراف 

 المعياري

درجةةةةةةةةة 

 الحرية

الدلالةةةةةةةةة  لقيمة التائيةا

 الجدولية المحسوبة الِإحصائية

 دالة 2.000 4.261 63 3.284 21.847 33 التجريبية

 3.698 12.748 32 الضابطة

( بةانحراف معيةاري 21.847( أن متوسط درجةات طةلاب المجموعةة التجريبيةة بلةغ )12يظُهر جدول )

( بةةانحراف معيةةاري 12.748طةةلاب المجموعةةة الضةةابطة )(، فةةي حةةين بلةةغ متوسةةط درجةةات 3.284)

( لعينتةين مسةتقلتين، إذ بلغةت t-test(، وللتعرّف على دلالة الفرق بين المتوسطين طُبقّ اختبار )3.698)

(، مما يدل على تفةوق 2.000(، وهي أكبر من القيمة الجدولية )63( بدرجة حرية )4.261القيمة التائية )

بية الذين درُّسوا وفق استراتيجيات التعليم الممتع على طلاب المجموعة الضابطة طلاب المجموعة التجري

، ولتحديةد حجةم أثةر المتغيةر المسةتقل اختبار التفكير التأملي البعةديالذين درُّسوا بالطريقة الاعتيادية في  

وتحديةد حجمهةا، ( للتحقةق مةن أن الفةروق حقيقيةة  d(، فضةلا  عةن حسةاب قيمةة )η²استخُدم مربع آيتةا )

 (.d( و)2η( يوضح قيمة كل من )13وجدول )

 لمجموعتي البحث اختبار التفكير التأملي البعدي ( ومقدار حجم الاثر في d( و) 2η(: قيمة )13جدول )
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قيمةةةةةةةةةة  t dfقيمة  المتغير التابع المتغير المستقل

(η2) 

قيمةةةةةةةة 

(d) 

مقةةةةدار حجةةةةم 

 الاثر

اسةةةةةتراتيجيات 

 التعليم الممتع

اختبةةةةةار التفكيةةةةةر 

 التأملي البعدي

 كبير 1.745 0.224 63 4.261

اختبةار التفكيةر التةأملي ( ان حجم أثر )اسةتراتيجيات التعلةيم الممتةع( مةن متغيةر  13ويتضح من جدول )

( أكبةر مةن 0.224( بلغةت )2η( وقيمة )1.10( هي أكبر من )1.745( البالغة )dكبير لان قيمة )البعدي  

التفكيةر (، وهذا يدل الى ان أثةر المتغيةر المسةتقل فةي اختبةار  10استنادا  الى الجدول المرجعي )(  0.20)

 للطلاب كان كبيرا  ولصالح المجموعة التجريبية.التأملي البعدي 

 النتائر الخاصة بالفرضية الصفرية الثالثة: .3

( بةين 0,05احصةائية عنةد مسةتوى )لا يوجةد فةرق ذو دلالةة  تنه الفرضية الصفرية الثالثةة علةى أنةّه )

متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسةوا مةادة قواعةد اللغةة العربيةة وفقةا  لاسةتراتيجيات 

التعليم الممتع في اختبار التفكير التأملي القبلي/البعدي(، تم تطبيةق اختبةار التفكيةر التةأملي القبلي/البعةدي 

( SPSSجموعةة التجريبيةة، بالاعتمةاد علةى البرنةامج الإحصةائي )وحساب الدرجةة الكليةة للاختبةار للم

 ( ذلك:14للحصول على الوصف الإحصائي للبيانات الخام ويبُيّن جدول )

 في اختبار التفكير التأملي القبلي/البعدي المجموعة التجريبية نتائر الاختبار التائي لطلاب (: 14جدول )

المتوسةةةةط  العدد  التجريبية

 الحسابي

الانحةةراف 

 المعياري

درجةةةةةةةةة 

 الحرية

الدلالةةةةةةةةة  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة الِإحصائية

 دالة 2.000 9.847 32 3.054 11.471 33 القبلي

 3.284 21.847 البعدي

( 11.471( أن متوسةةط درجةةات الاختبةةار القبلةةي لطةةلاب المجموعةةة التجريبيةةة بلةةغ )14يظهةةر جةةدول )

( بانحراف معياري 21.847(، في حين بلغ متوسط درجات الاختبار البعدي )3.054بانحراف معياري )

( لعينةة مترابطةة، إذ بلغةت t-test(، وللتعرّف على دلالة الفرق بةين المتوسةطين طُبةّق اختبةار )3.284)

(، مما يدل على تفةوق 2.000)(، وهي أكبر من القيمة الجدولية 32( بدرجة حرية )9.847القيمة التائية )

طلاب المجموعة التجريبية الذين درُّسوا وفق استراتيجيات التعلةيم الممتةع فةي الاختبةار البعةدي ولتحديةد 

( للتحقةق مةن أن الفةروق d(، فضةلا  عةن حسةاب قيمةة )η²حجم أثر المتغير المستقل استخُدم مربع آيتةا )

 (.d( و)2ηل من )( يوضح قيمة ك15حقيقية وتحديد حجمها، وجدول )

( ومقدار حجم الاثر في اختبار التفكير التأملي القبلي/البعدي للمجموعة  d( و) 2η(: قيمة )15جدول )

 التجريبية 

قيمةةةةةةةةةة  t dfقيمة  المتغير التابع المتغير المستقل

(η2) 

قيمةةةةةةةة 

(d) 

مقةةةةدار حجةةةةم 

 الاثر

اسةةةةةتراتيجيات 

 التعليم الممتع

اختبةةةةةار التفكيةةةةةر 

التةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةأملي 

 القبلي/البعدي

 كبير 1.714 0.752 32 9.847

اختبةار التفكيةر التةأملي ( ان حجم أثر )اسةتراتيجيات التعلةيم الممتةع( مةن متغيةر  15ويتضح من جدول )

( أكبر 0.752( بلغت )2η( وقيمة )1.10( هي أكبر من )1.714( البالغة )dكبير لان قيمة )القبلي/البعدي  

(، وهذا يدل الى ان أثر المتغير المستقل في اختبار التفكيةر 10الجدول المرجعي )( استنادا  الى  0.20من )

 الاختبار البعدي.التأملي للطلاب كان كبيرا  ولصالح 

 

 النتائر الخاصة بالفرضية الصفرية الرابعة: .4

( بةين 0,05تنه الفرضية الصفرية الرابعة على أنّه )"لا يوجد فةرق ذو دلالةة احصةائية عنةد مسةتوى )

متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا مادة قواعد اللغة العربية وفقا  للطريقة الاعتيادية 

في اختبار التفكير التأملي القبلي/البعدي"(، تم تطبيق اختبار التفكير التأملي القبلي/البعدي وحساب الدرجة 
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( للحصول على الوصف SPSSلإحصائي )الكلية للاختبار للمجموعة الضابطة، بالاعتماد على البرنامج ا

 ( ذلك:16الإحصائي للبيانات الخام ويبُيّن جدول )

 نتائر الاختبار التائي لطلاب المجموعة الضابطة في اختبار التفكير التأملي القبلي/البعدي (: 16جدول )

المتوسةةةةط  العدد  التجريبية

 الحسابي

الانحةةراف 

 المعياري

درجةةةةةةةةة 

 الحرية

الدلالةةةةةةةةة  التائيةالقيمة 

 الجدولية المحسوبة الِإحصائية

 دالة 2.000 1.196 31 3.336 10.867 32 القبلي

 3.698 12.748 البعدي

( 10.867( أن متوسةةط درجةةات الاختبةةار القبلةةي لطةةلاب المجموعةةة الضةةابطة بلةةغ )16يظهةةر جةةدول )

( بانحراف معياري 12.748الاختبار البعدي )(، في حين بلغ متوسط درجات  3.336بانحراف معياري )

( لعينةة مترابطةة، إذ بلغةت t-test(، وللتعرّف على دلالة الفرق بةين المتوسةطين طُبةّق اختبةار )3.698)

(، ممةا يةدل عةدم 2.000(، وهي اصةغر مةن القيمةة الجدوليةة )31( بدرجة حرية )1.196القيمة التائية )

تبار التفكيةر التةأملي القبلي/البعةدي ولتحديةد حجةم أثةر المتغيةر تفوق طلاب المجموعة الضابطة في الاخ

( للتحقةق مةن أن الفةروق حقيقيةة وتحديةد d(، فضةلا  عةن حسةاب قيمةة )η²المستقل استخُدم مربةع آيتةا )

 (.d( و)2η( يوضح قيمة كل من )17حجمها، وجدول )

التفكيار التاأملي القبلي/البعادي للمجموعاة ( ومقدار حجم الاثر في اختبار  d( و)2η(: قيمة )17جدول )

 الضابطة

قيمةةةةةةةةةة  t dfقيمة  المتغير التابع المتغير المستقل

(η2) 

قيمةةةةةةةة 

(d) 

مقةةةةدار حجةةةةم 

 الاثر

الطريقةةةةةةةةةةةةة 

 الاعتيادية

اختبةةةةةار التفكيةةةةةر 

التةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةأملي 

 القبلي/البعدي

 صغير 0.211 0.044 31 1.196

( من متغير اختبار التفكير التأملي القبلي/البعدي الاعتياديةالطريقة  ( ان حجم أثر )17ويتضح من جدول )

مةن  اصةغر( .0440( بلغةت )2η( وقيمةة )0.4مةن )  اصةغر( هةي  0.211( البالغةة )dلان قيمة )  صغير

(، وهذا يدل الى ان أثةر المتغيةر المسةتقل فةي اختبةار التفكيةر 10( استنادا  الى الجدول المرجعي )0.05)

 غيرا .صالتأملي للطلاب كان 

 ثانياً: تفسير النتائر: 

 تفسير النتيجة المتعلقة بالفرضية الاولى: .1

مكنت استراتيجيات التعليم الممتع الطلاب من تحقيق تحصيل أعلى من خلال زيادة دافعيتهم نحو التعلم  .أ

وتعزيةز وجذب انتباههم داخل الصف، إذ ساعدت الأنشةطة التفاعليةة والبيئةة المشةوقة علةى تقليةل الملةل  

 اندماجهم في الموقف التعليمي، مما انعكس إيجابا  على نتائجهم في الاختبار التحصيلي.

ساعدت استراتيجية التعليم الممتع على تنمية الفهم العميق للمادة الدراسية، من خةلال تنةوع الأسةاليب  .ب 

ب معالجةة المعلومةات مثل السرد القصصي والدراما التعليمية والعمل التشاركي، الأمر الةذي أتةاح للطةلا

 بطرائق متعددة وربطها بمواقف حياتية، مما أدى إلى تحسين مستوى استيعابهم وتذكرهم للمحتوى.

وفرت استراتيجيات التعليم الممتع بيئة تعليمية آمنة ومحفزة قائمة على التفاعل والتعةاون، ممةا شةجع  .ت 

بناء ثقةتهم بأنفسةهم وتنميةة مهةاراتهم،   الطلاب على المشاركة وطرح الأسئلة والتعبير بحرية، وأسهم في

 وهو ما أدى إلى تحسين أدائهم العام في الاختبار التحصيلي.

 تفسير النتائر المتعلقة بالفرضية الثانية: .2

سمحت استراتيجيات التعليم الممتع الطلاب من تنمية مهارات التفكير التةأملي مةن خةلال إشةراكهم فةي  .أ

ل والتفسةير، ممةا سةاعدهم علةى فحةه الأفكةار واكتشةاف الأخطةاء أنشطة تعتمد على الملاحظة والتحلي

 والوصول إلى استنتاجات منطقية بصورة أعمق.

عزّزت استراتيجيات التعليم الممتع، ولا سيما التدريس التأملي والدراما التعليمية والسرد القصصةي،  .ب 

بخبراتهم السةابقة، الأمةر الةذي أسةهم على تعزيز قدرة الطلاب على التأمل في المواقف التعليمية وربطها 

 في تطوير قدرتهم على إصدار الأحكام واتخاذ القرارات المبنية على التفكير المنظم.
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هيأت استراتيجيات التعليم الممتع بيئة تعليميةة تفاعليةة محفةزة شةجعت الطةلاب علةى طةرح الأسةئلة  .ت 

م ودعم ممارستهم لعمليات التفكيةر التةأملي والتفكير بعمق ومناقشة الأفكار بحرية، مما عزز ثقتهم بأنفسه

 بشكل مستمر داخل الصف.

  ثالثاً: الاستنتاجات:

أسهمت استراتيجيات التعليم الممتع في رفع مستوى التحصيل لدى الطلاب، من خةلال تنةوع الأنشةطة  .1

 الدراسية. التعليمية وتوظيف أساليب جاذبة حفزّت دافعيتهم نحو التعلم وساعدت على تحسين فهمهم للمادة

أسهمت استراتيجيات التعليم الممتع في تنمية مهارات التفكير التةأملي لةدى الطةلاب مةن خةلال أنشةطة  .2

قائمة على الحوار والتأمل والتحليل، مما ساعدهم علةى فحةه الأفكةار واسةتخلا  الاسةتنتاجات بشةكل 

 أعمق.

 

 رابعاً: التوصيات:

وبرامج التربية العملية في كليات التربية الأساسةية، مةن خةلال إعادة النظر في مناهج طرائق التدريس  .1

تضمين استراتيجيات التعليم الممتع لما لها من أثةر فةي رفةع التحصةيل وتنميةة التفكيةر لةدى الطلبةة، مةع 

 تدريب المدرسين على توظيف هذه الاستراتيجيات داخل الموقف التعليمي بصورة فاعلة.

ات التعلةيم الممتةع بمةا يتناسةب مةع المةادة الدراسةية ومسةتوى الطلبةة، التركيز على اختيار اسةتراتيجي .2

وتفعيل دور الطالب بوصفه محور العملية التعليمية من خلال أنشطة تفاعلية ممتعة، بما يسهم في تحسةين 

 التحصيل الدراسي وتنمية قدرات التفكير لديهم.

 

 ً  : المقترحات:خامسا

العلاقةة بةين التحصةيل الدراسةي فةي مةادة قواعةد اللغةة العربيةة إجراء دراسات ارتباطية للكشف عةن   .1

 والتفكير التأملي لدى طلبة المرحلة المتوسطة.

إجةراء دراسةةات تجريبيةةة لمعرفةةة فاعليةة اسةةتراتيجيات التعلةةيم الممتةةع فةي تنميةةة التحصةةيل الدراسةةي  .2

 .والتفكير الماهر لدى طلبة المرحلة المتوسطة في مادة قواعد اللغة العربية

 

 المصادر

 ، دار عمار للنشر والتوزيع، عمان، الاردن. 1، ط انواع التفكير(: 2017إبراهيم، عبد الخالق ر وف ) -

- ( الشهيد  عبد  رشيد  عقيل  التربية  2025الأسدي،  كلية  في  العربية  اللغة  قسم  مطبقي  أداء  تقويم   :)

الممتع،   التعليم  الكوفة في ضوء  الإنسانيةالأساسية/ جامعة  للدراسات  بابل  مركز  )مجلة  المجلد   ،15 ،)

 (، بابل، العراق.3العدد )

DOl:https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2025/04/30/fdd8f03195fb1adaa9fc4

abce4f0f271.pdf 

التفكير الجاد في اللغة العربية  (:  2022التميمي، أميرة محمود خضير وليث عثمان نصيف النعيمي)  -

 ة اليمامة للنشر، بغداد، العراق. ، مكتب رؤية أكاديمية

-  ( حسين  صالح  فلاح  الجودة (:  2021الجبوري،  معايير  ضوء  في  العربية  اللغة  تدريس  طرائق 

 ، دار الرضوان للنشر والتوزيع، عمان، الأردن. 1، طالشاملة

يوسف) - السلام  عبد  الحديثة(:  2014الجعافرة،  الاتجاهات  ضوء  في  العربية  اللغة  دار  1ط   تعليم   ،

 الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة. 

مصطفى)  - لمعان  الدراسي(:  2011الجلالي،  طالتحصيل  عمان، 1،  والتوزيع،  للنشر  المسيرة  دار   ،

 الاردن.

https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2025/04/30/fdd8f03195fb1adaa9fc4abce4f0f271.pdf
https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2025/04/30/fdd8f03195fb1adaa9fc4abce4f0f271.pdf
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(: فاعلية برنامج تربوي قائم على استراتيجيات التعلم 2026حاذور، طارق علي وعامر مهدي صالح )  -

المثابرة وخ لتنمية  الِإعدادية،  الممتع  المرحلة  لدى طلبة  الدراسي  الملل  للعلوم فض  تكريت  مجلة جامعة 

 (، تكريت، العراق.33(، المجلد )1، العدد )الِإنسانية

DOl:https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2026/02/19/ef29c70ac5aba7228129

d0ac6d1ef386.pdf 

- ( فرعون  كاظم  ابراهيم  مدارسنا  (:2017الحساني،  في  التفكير  طتعليم  العصامي  1،  ثائر  مؤسسة   ،

 للطباعة والنشر والتوزيع، بغداد، العراق. 

- ( موسى  عودة  انتصار  ط التفكير(:  2020الحلفي،  الأمير  1،  مكتب  بغداد،  ،  والاستنساخ،  للطباعة 

 العراق.

- ( فؤاد  يونس  "مفهومهِ  (:  2022خميس،  النوعي  اهدافهِ"  –التحصيل  طمبادئهِ،  المسيرة  1،  دار   ،

 عمان، الاردن.  للنشر والتوزيع،

( في تحصيل قواعد اللغة العربية MOOFS(: اثر استراتيجية )2025دحام، نداء عبد الحليم مهدي ) -

(، 21(، المجلد )86، العدد )مجلة سر من رأي للدراسات الانسانيةاني المتوسط،  لدى طالبات الصف الث

 سامراء، العراق. 

، دار المنهجية  اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية(:  2٠1٦زاير، سعد علي وسماء تركي داخل ) -

 ، عمان. 

- ( الكلابي  رمضان  بن  وخميس  سعيد  بن  فليح  وسليم  خميس  بن  خالد  ستراتيجيات  ا(:  2021السر، 

 ، غزة، فلسطين. 1، طمعاصرة في التدريس وتطبيقاتها العملية

، 1، طتدريس مهارات التفكير )مع مئات الأمثلة التطبيقية((:  2006سعادة، جودت أحمد واخرون ) -

 دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن. 

- ( محمد  جبار  ووفية  هاشم  حمزة  في (:  2019السلطان،  حديثة  النظرية    استراتيجيات  التدريس 

 ، الدار المنهجية للنشر والتوزيع، عمان. والتطبيق

(: الاتجاهات الحديثة في طرائق التدريس اللغة العربية ودورها في تحسين 2026عبيد، امال محمود ) -

 (، بغداد، العراق. 2(، المجلد )3، العدد )مجلة منوالالتحصيل الدراسي، 

DOl:https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2026/04/04/375642011cae1df8fab5

6b494bab5bf1.pdf 

-  ( الحسين  عبد  علاء  والشبيب  الائمة  عبد  رقية  نظرية  (:  2016العبيدي  )رؤية  المعرفي  وراء  ما  التفكير 

 ، بغداد. 1، ط ومواقف تطبيقية( 

 ، عمان، الأردن. 1، ط تنمية مهارات التفكير (:  2016العتوم، عدنان يوسف )  -

 .عمان ، دار غيداء بوصلة التدريس في اللغة العربية(: 2016العزاوي، نضال مزاحم ) -

-  ( حنيين  أحمد  الصف  2025علي،  طلبة  لدى  العربية  اللغة  قواعد  تحصيل  في  الممتع  التعلم  فاعلية   :)

(، بابل، 3(، العدد )55، المجلد )مجلة مركز بابل للدراسات الإنسانيةالمتوسط وتنمية التعلم اليقظ لديهم،  

 العراق.

DOl:https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2025/04/29/f0191490d54b617b46e

1efa9091518e2.pdf 

 لاردن.عمان، ا، مركز الكتب الاكاديمي، 1، طالتحصيل الدراسي(: 2018الفاخر، سالم ) -

(: فاعلية استراتيجية التعلم التوليدي لتدريس النصو  الادبية في  2024فرحان، مثنى عبد العزيز )  -

الثانوية،   المرحلة  طلبة  لدى  التأملي  التفكير  مهارات  العراقيةتنمية  الجامعة  )مجلة  المجلد  العدد  70،   ،)

 (، بغداد، العراق. 1)

https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2026/02/19/ef29c70ac5aba7228129d0ac6d1ef386.pdf
https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2026/02/19/ef29c70ac5aba7228129d0ac6d1ef386.pdf
https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2026/04/04/375642011cae1df8fab56b494bab5bf1.pdf
https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2026/04/04/375642011cae1df8fab56b494bab5bf1.pdf
https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2025/04/29/f0191490d54b617b46e1efa9091518e2.pdf
https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2025/04/29/f0191490d54b617b46e1efa9091518e2.pdf
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DOl:https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2024/12/04/848d5b76e83212dc234

4a93c0c61128a.pdf 

-  ( العزيز  النصو  الادبية في  2024فرحان، مثنى عبد  لتدريس  التوليدي  التعلم  فاعلية استراتيجية   :)

الثانوية،  ت المرحلة  طلبة  لدى  التأملي  التفكير  مهارات  العراقيةنمية  الجامعة  )مجلة  المجلد  العدد  70،   ،)

 (، بغداد، العراق. 1)

- ( احمد  حسن  ومحركات  2025فيا،،  الانترنت  استخدام  مهارات  تنمية  في  الممتع  التعلم  فاعلية   :)

(، 74(، المجلد )4، العدد )جامعة العراقيةمجلة الالبحث لدى طلاب الثاني المتوسط في مادة الحاسوب،  

 بغداد، العراق. 

DOl:https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2025/12/01/107581d4ed06ece873b

6f727c2b1e8e6.pdf 

 ، دار الشروق للنشر، عمان. 8، طنماذج التدريس الصفي(: 2018قطامي، ونايفة قطامي )  -

- ( الفتاح  عبد  جمعة  آمال  تطبيقية(:  2022محمد،  نماذج  الممتع  والتعلم  التدريس  ، استراتيجيات 

 ، عمان. دةالمتح

- ( الشناق  محمد  ومأمون  ربيع  بن  رجب  بنت  وداد  باستخدام  2024المخينية،  التدريس  فاعلية   :)

العاشر  الصف  طالبات  لدى  المنتجة  الرياضية  الرغبة  تنمية  في  الممتع  التعلم  التدريس  استراتيجيات 

 اليرموك، الاردن.  (، جامعة3(، العدد )51، المجلد )مجلة العلوم التربويةالاساسي في سلطنة عمان،  

DOl: https://search.shamaa.org/fullrecord?ID=457540 

- Butterworth, J., & Thwaites, G. (2023)  :Thinking Skills: Critical Thinking 

and Problem Solving (2nd ed.), Cambridge: Cambridge University Press: Pages: 

354, ISBN: 978-1107606302 

DOl: https://en.pdfdrive.to/dl/thinking-skills-critical-thinking-and-problem-

solving 

- Kilbane, C. R., & Milman, N. B. (2020)  :Teaching Models: Designing 

Instruction for 21st Century Learners, Amman: Dar Al-Fikr for Publishing and 

Distribution . 

DOl:https://iasj.rdd.edu.iq/journals/uploads/2024/12/04/848d5b76e83212dc234

4a93c0c61128a.pdf 

- Putra, Z. H., Alim, J. A., Kurnia, R. K., Gunawan, Y. G., & Aljarrah, A. 

(2026)  :A systematic literature review of joyful learning in mathematics: An 

implication for teaching and learning in elementary school 

DOl: https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/feduc.2026.1561649  

- Waterworth, P. G. (2020)  :Creating Joyful Learning within a Democratic 

Classroom. 

Journal of Teaching and Learning in Elementary Education, 3(2), 109–116. 

DOl:https://www.researchgate.net/publication/346247062_Creating_Joyful_Lea

rning_within_a_Democratic_Classroom 
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