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 المستخلص:

اكتساب المفاهيم الكيميائيةة للاة ب فاعلية استراتيجية الورشة الصفية في  يهدف البحث التعرف على  

يبةي لمجمةوعتي  المنهج التجريبي ذي التصةميم التجر  ، واعتمد الباحث الصف الثاني متوسط وتفكيرهم المائع

ب( وقةد تةم ، ( توزعت على شعبتي  )أللبني   الجمهوريةمتوسلاة  )  قصدية  بصورة  متكافئتي ، واختار الباحث 

(، وباللاريقة نفسها تم اختيار 33) هاط بلمجموعة التجريبية وعدد عشوائية لتمثل ا( بلاريقة  ب )اختيار شعبة

،، وبلتةت عينةة البحةث فيهمةا31)  هاط بل المجموعة الضابلاة وعدد  ( لتمثأشعبة ) ، (  64)( طالبةا ، وقةد طالبةا

، بي     الباحث    كافئ ، بالأشهر، المجموعتي  في المتتيرات الاتية:   ط ب احصائيا اختبةار )العمر الزمني محسوبا

المةادة الدراسةية  (، وحةدد الباحةث التفكيةر المةائعاختبةار  ،  رافة     اختبةار الةاكا ،  لاة ب لل  ةالسابق  المعلومات 

أهةدافا سةلوكية  ذ بلة   ، ثةم اةا   الباحةث الثةاني المتوسةط للصةف  الكيميا م  كتاب  الفصول الاولى الث ثة

، ممثلة للمستويات المعرفية الث ث الاولى م  تصنيف بلةوم فةي المجةال المعرفةي، 120عددها ) ، سلوكيا ( هدفا

( 45الةاي تةفلف مة  )اكتسةاب المفةاهيم الكيميائيةة  الى بنا  الاختبار    ما بالنسبة لأداة البحث فقد عمد  الباحث أ

، وتم التحقق م  الصدق ومعامل التمييةز ائلالاختيار م  متعدد رباعي البد فقرة اختبارية موضوعية م  نوع  

الاي التفكير المائع اختبار و بلاريقة التجزئة النصفية؛والصعوبة وفعالية البدائل والثبات؛ وتم التحقق م  ثباتهِ  

هرت النتائج تفةوق واظ  نات الوسائل الإحصائية المناسبة لاستخراج البيا  واستعمل  الباحث   ( فقرة30تكون م )

ط ب المجموعة التجريبية على ط ب المجموعة الضابلاة، تم ذكرها فةي فصةل الرابةع واحصةل عةدد مة  
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Abstract: 

The study aims to identify the effectiveness of the classroom workshop 

strategy in acquiring chemical concepts and developing fluid thinking among 

second-grade intermediate students. The researcher adopted an experimental 

approach with a two-equivalent-group design and intentionally selected Al-

Jumhuriya Intermediate School for Boys, dividing it into two sections (A and B). 

Section (B) was randomly chosen to represent the experimental group with 33 

students, while section (A) was selected in the same way to represent the control 

group with 31 students, making the total sample 64 students. The researcher 

ensured statistical equivalence between the two groups in variables such as age 

(calculated in months), prior knowledge test, Raven’s intelligence test, and fluid 

thinking test. The study material included the first three chapters of the second 
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intermediate chemistry textbook. The researcher formulated 120 behavioral 

objectives representing the first three cognitive levels of Bloom’s Taxonomy. The 

research instrument consisted of a chemical concepts acquisition test comprising 

45 multiple-choice items with four alternatives. Validity, discrimination index, 

difficulty level, distractor effectiveness, and reliability were verified, with 

reliability established using the split-half method. A fluid thinking test consisting 

of 30 items was also used. Appropriate statistical methods were applied to analyze 

the data, and the results showed that the experimental group outperformed the 

control group. These findings were presented in Chapter Four, followed by a set of 

conclusions, recommendations, and suggestions. 

key words: Classroom workshop strategy, acquiring chemical concepts, chemistry 

material, fluid thinking 

 الفصل الأول: تعريف بالبحث 

 :اولا، : مشكلة البحث 

، في العلوم والتكنولوجيا، مما سيتير نوعية المعرفة العلمية التي نمتلكها يشهد   العالم اليوم تقدما، سريعا

، في تنمية مهارات التفكير العلمي  وأساليب تدريسها. وم  بي  هاه المواد، الكيميا ، التي تلعب دورا، محوريا

لة المتوسلاة في عامهم الدراسي الثاني لدى جميع ط ب المرحلة المتوسلاة. مع ذلك، لا يزال ط ب المرح

يتلقون تعليم الكيميا  بشكل أساسي م  خ ل أساليب التدريس التقليدية التي تركز على الحفظ ع  ظهر قلب، 

 ( 78: 2018مع  تاحة فرص ضئيلة للتفاعل مع الأنشلاة التي تعُمّق فهمهم للمفاهيم الكيميائية )سعدة، 

المدرس الاختبارات  نتائج  على  أظهرت  الحصول  يميلون  لى  اللا ب  أن  الميدانية  والم حظات  ية 

تعلم   اللا ب  لى  يميل  عام،  وبشكل  الكيميائية.  المفاهيم  وتلابيق  اكتساب  قدرتهم على  درجات منخفضة في 

"قليل ع  الكثير"، بدلا، م  القدرة على الربط والتحليل والتكامل وتلابيق "ما تعلموه" في سياق جديد.  ضافة،  

بفنه  لى   ف  يعُرَّ والاي  المرن،  التفكير  سيما  لا  العليا،  التفكير  مهارات  يفتقرون  لى  اللا ب  أن  يبدو  ذلك، 

"القدرة على استخدام المنلاق والإبداع ومهارات التفكير النقدي لحل المشك ت الجديدة، والاستدلال المنلاقي،  

 ."ة وتحديد الع قات، والتكيف مع المواقف الجديدة أو غير المتوقع

 

(، على  2024( ودراسة حسي  )2024تؤكد العديد م  الدراسات البحثية السابقة، مثل دراسة اهيب ) 

تعلم   في  يواجهونها  التي  التحديات  على  خاص  بشكل  التركيز  مع  الكيميائية،  للمفاهيم  اللا ب  عدم  تقان 

ية. وقد وجد العديد م  الباحثي  أن  المفاهيم المجردة وربط التلابيق العملي للمبادئ الكيميائية بالمبادئ النظر

يؤثر على   مما  للمادة،  الأساسية  للمفاهيم  العميق  الفهم  بدلا، م   الحفظ،  أساسي على  يعتمدون بشكل  اللا ب 

أن  الدراسات  لى  ذلك، تشير  بالإضافة  لى  الجديدة.  المواقف  والتحليل والاستدلال في  التلابيق  قدرتهم على 

بة وانخفاض مستوى التفاعل في الفصل الدراسي، يسُهمان مع،ا في منع اللا ب غياب أساليب التدريس المناس

م  تعلم المفاهيم الكيميائية الأساسية، ويعود ذلك أساس،ا  لى كثرة المصلالحات في المحتوى الكيميائي. وعندما 

اة في مجال  التحصيل الدراسي لللاالب على مستويات متعددة م  النظام التعليمي، وخايحدث ذلك، ينخفض  

 .الكيميا  في المرحلة المتوسلاة

 

يعود نقص فةرص الحةوار والعمةل التعةاوني وبنةا  المعرفةة بشةكل مسةتقل فةي الصةف الدراسةي  لةى 

اسةةتخدام أسةةاليب التةةدريس التقليديةةة. لةةاا، ثمةةة حاجةةة لتلابيةةق منةةاهج تةةدريس مبتكةةرة ترتكةةز علةةى التفاعةةل 

؛ وم  بي  اللارق لتحقيق ذلك اسةتخدام اسةتراتيجية ورشةة العمةل والمشاركة الفعّالة لللا ب في عملية التعلم
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الصفية التي تتضم : العمل الجماعي، والمناقشة، والتجريب، وتبادل الأفكار. قد تسُهم هاه الاسةتراتيجية فةي 

البحث تحسي  تعلم المفاهيم الكيميائية وتنمية قدرة اللاالب على التفكير المنلاقي. وبنا ، على ذلك، تحُدد مشكلة 

 :م  خ ل سؤال البحث التالي.

ما فاعلية استراتيجية الورشة الصفية في اكتساب المفاهيم الكيميائيةة لة ط بةلاب الصةف الثةاني المتوسةط 

 تفكيرهم المائع؟و

،: أهمية البحث   :ثانيا

تحقيق أهدافهم المنشةودة. يعتمد تلاور العلوم على التعليم. فالتعليم عملية ديناميكية ومستمرة تمُكّ  الأفراد م   

وم  أهم أهداف التعليم  تاحة الفراة لللا ب لاكتساب خبرات علمية شاملة، تؤُهلهم ليكونوا مُتلالعي  للمستقبل فةي 

مسيرتهم التعليمية، ويلُابقوا المعرفة العلمية في حياتهم اليومية، ويلُاوروا رؤى سليمة تجاه المواضةيع ذات الصةلة، 

، بمساعدتهم على  دراك وجود سُبل للتةفثير ليس فقط م  خ ل تزو يدهم بالأفكار المجردة والمفاهيم العلمية، بل أيضا

: 2009 يجابا، على سلوكهم عبر اكتساب المعرفة العلمية التي تسُهم في تنمية القةيم والسةلوكيات الحميةدة )الةدوري، 

25( 

،، حيث باتت تركز ع لةى اللاة ب كفةاعلي  أساسةيي  فةي مسةيرتهم شهدت أساليب التعليم الحديثة تحولا، جاريا

التعليمية. لم يعد اللا ب يعتمدون على المعلم في التعلم، بل أابحوا متمكني  بفضل توجيهاتةه ودعمةه، ممةا مكةنهم 

م  تولي زمام تعلمهم. وتعُد استراتيجيات التةدريس فةي المنةاهج الدراسةية محوريةة لتحقيةق أهةدافها، بمةا فةي ذلةك 

العمل التعليمية في بيئة الصف. وتتسم أساليب التةدريس الحديثةة بتشةجيع اللاة ب ودعمهةم علةى   استراتيجية ورش

 (38: 2022الاضلا ع بدور فاعل في تجاربهم التعليمية )الفت وي ورسل، 

 

لا ب تعُدّ ورش العمل الصفية أسلوب،ا تعليمي،ا يعكس فلسفة التعليم المعاارة،  ذ تهُيّئ بيئة تعليمية يكون فيها ال

محور العملية التعليمية م  خ ل التعلّم القةائم علةى الأنشةلاة. يةوفر هةاا الأسةلوب بيئةة تعليميةة تفاعليةة مة  خة ل 

التعاون والحوار والنقاش وتبادل الخبرات بي  اللا ب، مما يتُيح لهم بنا  المعرفة بشكل جماعي عبر الفهم والتحليل 

ا لتلاةوير مهةارات التوااةل والتفاعةل بدلا، م  الحفظ ع  ظهر قلب. كما تتُيح و رش العمةل الصةفية لللاة ب فراة،

ا  الاجتماعي، وبنا  الثقة بالنفس، وتنمية حسّ المسؤولية م  خ ل المشاركة في مهام وأنشلاة عمليةة تةرتبط ارتباطة،

س )العبيدي،  ا بالمحتوى المُدرَّ  (145: 2023مباشر،

 

تدريس العلوم، مع التركيز علةى الكيميةا ، علةى فهةم أفضةل تركز استراتيجية استخدام ورش العمل الصفية ل

للمبادئ العلمية المجردة م  خ ل أنشلاة تعليمية عملية تجريبية، تمُكّ  اللاة ب مة  خةوض تجةارب فةي مواضةيع 

ا  متعلقة بالكيميا  عبر المناقشة والتجريب، وغيرها. تسُفر هاه التجةارب عة  اكتسةاب معرفةة أعمةق وأكثةر رسةوخ،

ا للتفكير النقدي، واياغة الفرضيات، واكتشاف بالمفا هيم الكيميائية.  ضافة،  لى ذلك، تتُيح هاه الورش لللا ب فرا،

كيفية ترابط المفاهيم الكيميائية المختلفة، مما يسُهم بدوره في تنمية قدرتهم على حل المشك ت والتكيف مةع البيئةات 

ئم علةى المصةفوفات، وكةل ذلةك يعُةزز مخرجةات الةتعلّم والنجةا  الجديدة، فض ، ع  تلاةوير التفكيةر التحليلةي القةا

 (90: 2021الأكاديمي لجميع ط ب المرحلة المتوسلاة )السمرائي، 

 

يشير التفكير المرن  لى  حدى الوظائف المعرفية الأساسةية التةي تمُكةّ  اللاة ب مة   دارة التجةارب الجديةدة 

الاعتماد على الخبرات أو المعةارف السةابقة المخزنةة فةي الةااكرة. بشكل مستقل و يجاد حلول فعّالة للمشك ت دون 

ا لأنه يتُةيح لللاالةب  ظهةار قدرتةه علةى الاسةتدلال، و يجةاد الع قةات بةي  العنااةر،  يعُدّ هاا النمط م  التفكير مهم،

سريعة في بيئته. كما وتحليل الأنماط، و عادة ترتيب المعلومات بلاريقة مرنة، مما يسُهّل عليه التكيف مع التتيرات ال

ا لما يتلالبةه مة  عمليةات تفكيةر عليةا  يعُدّ التفكير المرن أساسي،ا لتنمية القدرة على الابتكار و يجاد حلول جديدة، نظر،

 (123: 2019عديدة، بما في ذلك عمليات المقارنة والاستنتاج والاستدلال والتجريد )رائد، 
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ا، لارتباطه الوثيةق بقةدرة اللاة ب يعُدّ التفكير المرن ذا أهمية بالتة في ال ا، وفي الكيميا  خصوا، تعليم عموم،

. باختصةار، مة   ا وتحلةي ، على فهم الأفكار المجردة، ولأنه أساسي في التعامل مع المسائل العلمية التي تتلالب شرح،

ا أعمةق للمةادة خ ل تنمية التفكير المرن، يستلايع اللا ب تلاوير قدرتهم على الاستدلال المنلاقي، مما يتُيح  لهم فهم،

العلمية بدلا، م  مجرد حفظ الحقائق؛ وبالتالي، يسُاعدهم هاا النوع م  التفكير على اكتساب كفا ة أكبةر فةي التعامةل 

. لاا، تعُدّ تنميةة التفكيةر المةرن فةي  مع الاستدلال العلمي والمنلاقي واستخدامه في حياتهم التعليمية والمهنية مستقب ،

لاة هدف،ا أساسي،ا في المناهج الدراسية، يسُهم في بنةا  أفةراد قةادري  علةى تلبيةة المتلالبةات المعرفيةة المرحلة المتوس

 (.97: 2015)علاية، العمليةوالعلمية المستقبلية بنجا . 

،: هدف  في :فاعلية استراتيجية الورشة الصفية يهدف البحث الى التعرف على : البحث  اثالثا

 .الثاني متوسطالصف  لا ب الكيميائية لاكتساب المفاهيم  .1

 .الكيميا الثاني متوسط في مادة الصف  لا ب ل التفكير المائع .2

 

،: فرضيتا   الاتيتي  :الصفريتي   ا البحث تم اياغة الفرضيتي ولتحقيق هدف: البحث  رابعا

المجموعةةة  طةة ب ( بةةي  متوسةةط درجةات 0,05لا يوجةد فةةرق ذو دلالةةة  حصةائية عنةةد مسةةتوى دلالةة ) .1

 طة ب ومتوسةط درجةات  استراتيجية الورشة الصةفية  على وفق  الكيميا   التجريبية الاي  سيدرسون مادة  

اختبةار اكتسةاب المجموعة الضابلاة الةاي  سيدرسةون المةادة نفسةها علةى وفةق اللاريقةة الاعتياديةة فةي 

 .   المفاهيم الكيميائية

المجموعةةة  طةة ب ( بةةي  متوسةةط درجةات 0,05 حصةائية عنةةد مسةةتوى دلالةة )لا يوجةد فةةرق ذو دلالةةة  .2

 طة ب ومتوسةط درجةات  مادة الكيميا  على وفق استراتيجية الورشة الصةفية  التجريبية الاي  سيدرسون  

 .التفكير المائع اختبارالمجموعة الضابلاة الاي  سيدرسون المادة نفسها على وفق اللاريقة الاعتيادية في 

 أقتصر البحث على: : ح ود البحثخامساً: 

الدراسةةة  لتابعةةة لمديريةةة تربيةةة بابةةلالنهاريةةة ا للبنةةي  والثانويةةة المتوسةةلاةالمةةدارس  الحةة ود المكانيةةة: .1

 الصباحية.

 (م.2026  -2025لعام الدراسي )لالفصل الدراسي الاول  الح ود الزمانية: .2

 .ط ب الصف الثاني متوسط الح ود البشرية: .3

 :2025، اللابعة السابعة ، الثاني متوسطللصف  الكيميا كتاب  وزارة التربية المعرفية:الح ود   .4

 الفصل الاول: العناار والترابط الكيميائي. .أ

 الفصل الثاني: المركبات الكيميائية. .ب 

 : الصي  والتفاع ت الكيميائية.الفصل الثالث  .ت 

،: تحديد المصلالحات:   سادسا

 :عرفه  استراتيجية الورشة الصفية  .1

تهدف  لى تحويل الصف الدراسي  لى بيئةة تعلةم عمليةة تفاعليةة، يشةارك فيهةا : " ( بانها2026،  البراك) .أ

اللا ب بفنشلاة تلابيقية ومشروعات تعليمية جماعية أو فردية مرتبلاة مباشرة بفهداف الدرس والمحتوى 

لعملي،  ِذ يصبح اللاالةب شةريك،ا الدراسي، وتعمل هاه الاستراتيجية على دمج المعرفة النظرية بالتلابيق ا

 (.68: 2026، البراك) " نشلا،ا في عملية التعلم، بدلا، م  أن يكون متلقي،ا سلبي،ا للمعلومات 

ل فيهةا المةدرس الحصةة   :بأنها  التعريف الاجرائي .ب  مجموعة م  الإجرا ات التدريسية المنظمة التةي يحُةوِّ

الأنشلاة التلابيقية والعمل التعاوني، وفةق خلاةوات محةددة تبةدأ الدراسية  لى بيئة تعلم تفاعلية قائمة على  

بالتمهيد وتنتهي بالتقويم البنائي، ويتم فيها تقسيم اللا ب  لى مجموعات اتيرة لتنفيا مهام ومشةروعات 

مرتبلاة مباشرة بفهداف الدرس والمحتوى التعليمي، ويقاس أثرها م  خة ل مسةتوى مشةاركة اللاة ب، 

 عملية، وتحس  اكتسابهم للمفاهيم الكيميائية وتنمية التفكير المائع لديهم.وجودة المنتجات ال
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 :عرفه   الكيميائية اكتساب المفاهيم .2

"الاحتفاظ بالمعلومات والاستفادة منها وتلابيقها في المواقةف المختلفةة   ( بأنه:2018)التميمي وآخرون،   .أ

للمفةاهيم السةابقة التةي تعةد ضةرورية علةى نحةو   اللاالب ويعتمد هاا الاكتساب للمفاهيم على مدى معرفة  

 (.71: 2018اساسي لاكتساب مفاهيم جديدة" )التميمي وآخرون، 

الاحتفةاظ بالمعلومةات والاسةتفادة منهةا وتلابيقهةا فةي المواقةف المختلفةة مقاسةه   :بأنه  التعريف الاجرائي .ب 

المعةد   الكيميائيةةعند استجابته على فقةرات اختبةار اكتسةاب المفةاهيم    اللاالب بالدرجة التي يحصل عليها  

 لأغراض البحث الحالي.

 :عرفه  التفكير المائع  .3

تمكّ  الفرد م  معالجة المواقةف الجديةدة، وحةل المشةك ت القدرة العقلية التي    ( بأنّه:2021الساع ي،  ) .أ

غير المفلوفةة، واكتشةاف الع قةات والأنمةاط دون الاعتمةاد المباشةر علةى الخبةرات السةابقة أو المعرفةة 

ويعتمد هاا النوع م  التفكير على العمليات العقليةة العليةا مثةل الاسةتدلال المجةرد، والتحليةل،   ،المخزونة

 (.89: 2021،الساعدي)ستنتاج، والمرونة الاهنيةوالتركيب، والا

الدرجة التي يحصل عليها طة ب الصةف الثةاني المتوسةط فةي الاختبةار المُعةدّ   بأنّه:  التعريف الإجرائي  .ب 

لقياس التفكير المائع، والاي يتضةم  مجموعةة مة  الفقةرات التةي تقةيس مهةارات الاسةتدلال، واكتشةاف 

الع قات، وتحليل الأنماط، وحل المشك ت الجديدة المرتبلاة بةالمحتوى الكيميةائي، وذلةك بعةد تدريسةهم 

 المعد م  قبل الباحث لأغراض هاا البحث. ،م استراتيجية الورشة الصفية باستخدا

 الفصل الثاني:  طار نظري ودراسات سابقة

 المحور الأول :  طار نظري

لا يتحقق التعلم لدى اللاالب بمجرد جلوسه في قاعة الدراسة والاستماع لما يقوله المةدرس   :: التعلم النشطاولا، 

جابة ع  الأسئلة، بل يحدث التعلم الفعّال عندما يشارك اللاالب في الموقف التعليمةي أو حفظ المعلومات أو الإ

بشكل نشط، ويتفاعل مع ما يتعلمه م  خ ل الحديث عنه، والكتابة عنه، وربلاه بخبراته السابقة، وتلابيقه في 

ا م  معرفته وشخصيته، وبالك يتحةول  لةى مةتعلم نشةط يتحمةل م سةؤولية عمليةة حياته اليومية، ليصبح جز ،

ويعُد التعلم النشط وسيلة فعّالةة لتوجيةه اللاالةب نحةو اكتشةاف المعرفةة (،  19:  2017  ،تعلمه بنفسه )رمضان

وتلاوير مهاراته الفكرية والاجتماعية،  ذ يتجاوز دوره التقليدي فةي الاسةتماع السةلبي، ويشةارك فةي تلابيةق 

ومة  أبةرز اسةتراتيجيات الةتعلم النشةط التةي يمكة    المةدرس،الأنشلاة التعليمية داخل الصف تحةت  شةراف  

 :امهااستخد 

 ترشيح الافكار.استراتيجية  .1

 .المصفوفة الابتكاريةاستراتيجية  .2

 .مرشد التوقعات استراتيجية  .3

 خارطة الفقاقيع.استراتيجية  .4

 الخريلاة الادراكية. استراتيجية .5

 .استراتيجية الورشة الصفية .6

 (136: 2020، عبد الأمير وعاطف )

 ،  : استراتيجية الورشة الصفية :  ،ثانيا

تستند استراتيجية الورشة الصفية  لى مبادئ التعلم النشط، الاي يرى أن اللاالب يصبح محةور مفهومها:   .1

العملية التعليمية م  خ ل المشاركة الفاعلة في أنشلاة تعليمية عملية وتفاعليةة، بةدلا، مة  الةتعلم التقليةدي 

التعلم النشةط علةى تنميةة مهةارات التفكيةر العليةا، وحةل المشةك ت، والتفكيةر القائم على التلقي ، ويركز  

، والإبداعي، والتعلم التعاوني، وهي جميعها مهارات يمك  تلاويرها بفاعلية داخةل بيئةة الورشةة الصةفية

ه اللاة ب ويهُيةئ لهةم البيئةة والأدوات  في هاا السياق، يقوم المدرس بةدور الميسةر والمرشةد الةاي يوجةّ

 زمة للأنشلاة العملية، بينما يتحمل اللاة ب مسةؤولية استكشةاف المعرفةة وتلابيقهةا بفنفسةهم، وتعةزز ال
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الورشة الصفية بالك تفاعل اللا ب مع المحتوى التعليمي، وترسةي  الةتعلم مة  خة ل التجربةة العمليةة، 

عةل الةتعلم أكثةر فاعليةة وربط المعرفة النظرية بالواقع العملي، بما يتوافق مع أهداف التعلم النشةط فةي ج

ا لللا ب   .(90: 2026البراك،) ومتعة وتحفيز،

 :خلاوات تلابيق استراتيجية الورشة الصفية .2

وتسةفلهم عة  خبةراتهم جاابة للةدرس تثيةر فضةول اللاة ب  : يبدأ المدرس بتقديم مقدمةالتمهي  والتحفيز .أ

 السابقة.

 بالفعل.محتوى الجديد بما يعرفه اللا ب : تحفيز المشاركة الفاعلة وربط الاله ف −

مة  التركيز على ما سةيحققه اللاة ب    : يوضح المدرس أهداف التعلم بوضو ، معتح ي  أه اف الورشة .ب 

 مهارات عملية ومعرفية.

 : تمكي  اللا ب م  معرفة ما يتوقع منهم تحقيقه، بما يعزز التعلم الااتي.اله ف −

كل المةدرس مجموعةات متجانسةة أو متنوعةة حسةب مسةتوى : يشةتقسيم الطلاب إلى مجموعات صغيرة .ت 

 اللا ب، لتشجيع التعلم التعاوني.

 : تعزيز مهارات التعاون وتبادل الأفكار والخبرات بي  اللا ب  .اله ف -

: يوزع المدرس المهام على اللاة ب داخةل كةل مجموعةة، مثةل الباحةث، المنفةا، توزيع المهام والأدوار .ث 

 فكيد على مسؤولية كل طالب.الم حظ، المقدم، مع الت

 :  شراك كل طالب بفاعلية وتلاوير مهاراته الفردية والجماعية.اله ف -

: يقوم اللا ب بتنفيا الأنشلاة أو المشاريع المرتبلاة بةالمحتوى الدراسةي باسةتخدام تنفيذ الأنشطة العملية .ج

 أدوات ومواد تعليمية متنوعة.

 لية وتلابيق المعرفة النظرية.: تعزيز التعلم النشط عبر التجربة العماله ف -

: يراقب المدرس سير العمل ويقدم التوجيهات ال زمة عنةد الحاجةة دون التةدخل ملاحظة وتوجيه الطلاب . 

 المباشر، مع تشجيع الاستكشاف وحل المشك ت ذاتي،ا.

 : دعم التعلم الااتي وتعزيز التفكير والإبداع.اله ف −

أنشلاتها على الصف، مع تبادل المناقشات والأسةئلة بةي  : تعرض كل مجموعة نتائج  العرض والمشاركة .خ

 اللا ب  .

 : تعزيز مهارات التواال والعرض والتفكير التحليلي لدى اللا ب.اله ف −

ا لأدا  اللاةة ب مة  خةة ل الم حظةة، المنتجةةات التقةويم والتغذيةة الراجعةةة . د  ا بنائية، : يقةدم المةةدرس تقويمة،

 تاية راجعة بنا ة.العملية، والمناقشة الصفية، مع  علاا  ت

 م  تلاوير مهاراتهم وقدراتهم. يز التعلم المستمر وتمكي  اللا ب : تعزاله ف −

 (89: 2026،البراك) 

 :استراتيجية الورشة الصفيةفي  اللاالب دور . 3

 : يشارك بفاعلية في جميع الأنشلاة العملية والتلابيقية داخل الورشة.المشارك النشط .أ

 والتجربة لاستكشاف المفاهيم والمعارف المتعلقة بالدرس.: يبادر بالبحث المستكشف .ب 

ا وحلولا، جديدة للمشك ت أو التحديات الملاروحة في الورشة.المبتكر .ت   : يقدمّ أفكار،

 : يعمل مع زم ئه ضم  مجموعات، ويتبادل المعرفة والخبرات لتحقيق أهداف التعلم.المتعاون .ث 

  ل الم حظة والمراجعة الااتية لنتائج الأنشلاة.: يقيم أدائه بشكل مستمر م  خالمقيم الذاتي .ج

 : يربط بي  ما تعلمه نظري،ا وبي  التجارب العملية والتلابيقات الواقعية. المطبق للمعرفة . 

 (18: 2020)النفسية ومحمد،

 ،  المفاهيم الكيميائية:: ثالثا
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تعُدّ المفاهيم العلمية م  نواتج العلم الأساسية،  ذ تسهم فةي  عةادة تنظةيم المعرفةة العلميةة بلاريقةة ذات 

ويؤكةد التربويةون علةى ضةرورة تعلةم المفةاهيم بشةكل  ،، وتمكّنه م  فهم بنية العلم بشكل دقيةقلللاالب معنى  

فعنةدما يسةتوعب اللاة ب المفةاهيم   ،يةةاحيح، لكونها تشكّل الأساس والقواعد الرئيسة للعلم والمعرفةة العلم

العلمية بلاريقة سليمة، فإنها تتيح لهم مواجهة مواقف تعليمية حقيقيةة وذات معنةى، وتمكةنهم مة  التعامةل مةع 

المعرفة الجديةدة وربلاهةا بةالخبرات السةابقة، ممةا يسةاعدهم علةى اتخةاذ القةرارات و دارة شةؤونهم الحياتيةة 

علمية وحدات التعلم الأساسية،  ذ بدونها تصبح الحقائق مجرد معلومات متراكمة لا كما تعُد المفاهيم ال،  اليومية

يستلايع اللاالب  دراك الع قات بينها أو تلابيقها في مواقف جديدة أو  جرا  العمليات العقلية عليهةا ومة  ثةمّ، 

وتنميةة التفكيةر العلمةي لةدى فإن  تقان المفاهيم العلمية بشكل احيح يعُد شرط،ا أساسي،ا لتحقيةق الةتعلم الفعةّال 

 (.49: 2012اللا ب )عرام، 

 

 

 

 

 ،  :التفكير المائع: رابعا

التعامل مع المواقف الجديدة وحةل المشةك ت غيةر المفلوفةة، القدرة العقلية التي تمكّ  الفرد م  :  مفهومه .1

ويرُكةز التفكيةر المةائع علةى العمليةات   ،بعيد،ا ع  الاعتماد على المعرفةة المخزونةة أو الخبةرات السةابقة

العقلية العليا مثةل الاسةتدلال المجةرد، واكتشةاف الأنمةاط والع قةات، والتحليةل والتركيةب، والاسةتنتاج، 

ا لتلاةوير ، اللاالب هنية، ويعُدّ م  أهم مؤشرات الاكا  العام لدى والمرونة الا  أن التفكير المائع يعد جةوهر،

ا بقةدرة اللاالةب علةى اسةتيعاب  ا وثيقة، القدرة على الابتكار والتكيةف مةع المتتيةرات، كمةا يةرتبط ارتباطة،

اذ قةرارات عق نيةة المفاهيم العلمية وتلابيقها في مواقف جديدة، و يجاد حلةول مبتكةرة للمشةك ت، واتخة

ويعتمد تلاوير التفكير المائع على تهيئة بيئة تعليمية نشلاة تشجع   ،قائمة على التحليل والاستدلال المنلاقي

 (اللاالب على التفكير النقدي والاستقصا ، والعمل التعاوني، والتفاعل مع المعلومات بشةكل عملةي وبنةّا 

 (.145: 2018ونبيل رزوقي

 : مهارات التفكير المائع .2

القدرة على تحليل المعلومات الرمزية أو المفاهيمية واستنتاج الع قات بي  عنااةرها  :الاست لال المجرد .أ

 .دون الاعتماد على الخبرات السابقة

 لى أوجه التشابه والاخت ف بةي  المعلومةات والظةواهر، واسةتنتاج  التعرف: اكتشاف الأنماب والعلاقات .ب

 .القواعد أو الع قات الكامنة بينها

القدرة علةى التعامةل مةع مسةائل غيةر مفلوفةة، وابتكةار حلةول جديةدة، واختيةار  : حل المشكلات الج ي ة .ت

 .أفضلها بنا ، على التحليل المنلاقي
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ل بي  طرق تفكير مختلفة والتكيف مع المتتيرات والمواقةف الجديةدة القدرة على الانتقا  :المرونة العقلية .ث

 .دون الجمود على طريقة واحدة

تفكيةك المعلومةات  لةى عنااةرها الأساسةية ثةم  عةادة تنظيمهةا بشةكل منلاقةي لفهةم  التحليل والتركية:: . ج 

 .الع قات واستنتاج الحلول

الات أو معلومةات محةددة، وتلابيقهةا علةى استخ ص قواعد أو مبادئ عامة م  حة : الاستنتاج والتعمةيم . ح 

 .مواقف جديدة

القدرة على تقييم الأفكار والحلول المختلفة، وتمييز الصواب م  الخلاف، واختيار البةدائل  : التفكير النق ي . خ 

 (78: 2019،)الخضر .الأمثل

 

 :المحور الثاني: دراسات سابقة

( فةي اكتسةاب TASCدراسة تجريبية هدفت  لى التعرف على أثر نمةوذج )  أجرى عايد خضير ضايع

المفاهيم الكيميائية لدى ط ب الصف الخامس العلمي/التلابيقي وتنمية مهارات التفكير الحاذق لديهم في  حدى 

 اعتمد الباحث المنهج التجريبةي مة  خة ل اختيةار مجمةوعتي  متكةافئتي ؛  ،المدارس الثانوية بمحافظة واسط

(، وأخةرى ضةابلاة درسةت باللاريقةة التقليديةة، مةع ضةبط TASCمجموعة تجريبية درست وفةق نمةوذج )

ا مة  )  ،المتتيرات مثل التحصيل السابق والاكا  نة، ا لاكتسةاب المفةاهيم الكيميائيةة مكوَّ ( 45أعدّ الباحث اختبار،

وبعةد تنفيةا التجربةة وتحليةل   ،فقرة م  نوع الاختيار م  متعدد، وتم التحقق مة  اةدقه وثباتةه قبةل التلابيةق

النتائج  حصائي،ا باستخدام الاختبار التائي لعينتي  مستقلتي ، أظهرت النتائج تفةوق المجموعةة التجريبيةة علةى 

( فةي تحسةي  تعلةم المفةاهيم TASCالضابلاة في اكتساب المفاهيم الكيميائية، مما يدل علةى فاعليةة نمةوذج )

 ادية في العراق.الكيميائية لدى ط ب المرحلة الإعد 

 الفصل الثالث: منهج البحث و جرا اتهِ 

المنهج التجريبي لترض تحقيق هدف البحث، لأنه يعتبر م  افضل المناهج   اختار الباحث    اولا،: منهج البحث:

اعتمد الباحث المنهج التجريبي لم  مته للابيعة لاي يقوم على أساس اسلوب التجربة،  م ئمة للابيعة البحث ا

الدراسة، وهو أحةد منةاهج البحةث العلمةي المعتمةدة فةي العلةوم التربويةة والنفسةية، ويعُةد مة  أكثةر المنةاهج 

يتميز هاا المنهج بقدرته على التدخل والتحكم في الظاهرة موضةوع البحةث، ومعالجتهةا بلاريقةة   ،موضوعية

في ظروف تم اناعتها تحت سيلارته تمك  الباحث م  تحديد العوامل المؤثرة بدقة، كما يتُيح  جرا  التجربة 

ويتضةم  البحةث الحةالي ث ثةة متتيةرات: متتيةر مسةتقل واحةد وهةو اسةتراتيجية الورشةة الصةفية، ،  الكاملة

البحث، تةم اختيةار التصةميم  هدفاولتحقيق  ، التفكير المائع(اكتساب المفاهيم الكيميائيةومتتيران تابعان هما: )

(، بما يضم   مكانيةة قيةاس أثةر المتتيةر المسةتقل 1و موضح في شكل )التجريبي ذي الضبط الجزئي، كما ه

 .على المتتيري  التابعي  بدقة وتحليل النتائج بلاريقة علمية

 اداة الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة 

 لا ب العمر الزمني لل − التجريبية

المعلومةةةةةات السةةةةةابقة  −

 لللا ب 

 اختبار الاكا  −

 اختبار التفكير المائع −

اسةةتراتيجية الورشةةة 

 الصفية

المفةاهيم  اكتساب 

الكيميائيةةةةةةةةةة  

 التفكير المائع

اكتسةةةةةةاب اختبةةةةةةار 

المفةةاهيم الكيميائيةةة ، 

 الاعتياديةاللاريقة  الضابلاة اختبار التفكير المائع

 ( : التصميم التجريبي1شكل )

: ،  مجتمع البحث وعينتهِ: ثانيا
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 للبني  فقط التابعة الى مديرية تربية بابةل  المتوسلاةويمثل مجتمع البحث الحالي المدارس  مجتمع البحث:   .1

للبنةي  التةي تحتةوي علةى المتوسةلاة ،  ذ زار الباحث المديرية العامة لتربية بابل، وذلك لتحديد المدارس 

 ي  أو أكثر والتي تقع في المركز.شعبت

 وتقسم عينة البحث  لى:: عينة البحث .2

بصةورة قصةدية  محافظةة بابةل( فةي مركةز للبنةي  الجمهوريةةمتوسةلاة )  اختار الباحث   عينة الم راس: .أ

 للأسباب الآتية: لإجرا  بحثهِ 

 .في  كمال التجربة مع الباحث  المدرسوم ك  تعاون مدير ➢

متابعةة تنفيةا التجربةة والإشةراف عليهةا بشةكل قرب موقع المدرسة م  محةل  قامةة الباحةث، ممةا سةهّل  ➢

 .مستمر

 ،المةدرسربة، زار الباحث  ( لتلابيق التجللبني الجمهورية  متوسلاة  )  بعد  نْ اختار الباحث   :الطلابعينة   .ب

، (  64في الشعبتي  ) اللا ب ا تحتوي على شعبتي ، وبل  عدد  هووجد  ، (  31، بواقع )طالبا في شعبة )أ(  طالبا

،  (  33و)  التةيلتمثل المجموعةة التجريبيةة  ( بلاريقة عشوائيةب شعبة ) الباحث  في شعبة )ب(، اختارطالبا

( أشةعبة ) ، وباللاريقة نفسها اختار الباحث استراتيجية الورشة الصفية  على وفق    الكيميا مادة    ونسيدرس

 ن  المادة نفسها باللاريقة الاعتيادية.وسيدرس الاي لتمثل المجموعة الضابلاة 

،: تكافؤ مجموعتي البحث:  ثالثا

 ،محسةوبا بالشةهور  لاة ب على  جرا  التكةافؤ بةالمتتيرات الآتيةة: )العمةر الزمنةي لل  حرص الباحث 

 وفيما يةفتي جةدولا، يبةي  التكافؤيةات   ،(التفكير المائعاختبار  ،    راف   اختبار الاكا   ،لللا ب المعلومات السابقة  

 (:1اع ه كما في جدول)

 تكافؤ مجموعتي البحث(: 1ج ول )

المتوسةةةط  الع د المجموعة  المتغير

 الحسابي

الانحةراف 

 المعياري

درجةةة 

 الحرية

ال لالةةةةةةةة  القيمتان التائيتان

 الج ولية المحسوبة  الإحصائية 

غيةةر دالةةة  2,000 0,732 62 2,825 163,61 33 التجريبية العمر الزمني

 ،  3,311 164,16 31 الضابلاة  حصائيا

المعلومةةةةةةةةةةات 

 السابقة

 1,011 2,607 10,764 33 التجريبية

 2,378 10,123 31 الضابلاة

اختبةةةار الةةةاكا  

 راف 

 1,02  6,532 17,432 33 التجريبية

 5.702 15.841 31 الضابلاة

اختبةةةار التفكيةةةر 

 المائع

 4,077 16,166 33 التجريبية
1,013 

 3,273 15,200 31 الضابلاة

 رابعا،: ضبط المتتيرات الدخيلة:

قام الباحث ضبط جميع المتتيرات الدخيلة التي قد تؤثر على نتائج التجربةة، بمةا فةي ذلةك خصةائص 

 ،أفراد العينة، والعوامل الفيزيائية، ومدة التجربة، والمادة العلمية، ومستلزمات البحةث، والحصةص الدراسةية

، وبما يتوافق مةع توزيةع  دارة المةدرس الكيميا حيث تم تدريس مجموعتي البحث وفق الجدول المقرر لمادة  

  للحصص ، لضمان تحقيق أقصى قدر م  الدقة والضبط في سير التجربة.

،: متلالبات البحث:   خامسا

 قبل تلابيق التجربة لابد م  تهيئة المستلزمات الاساسية للتجربة وهي:
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مجمةوعتي البحةث فةي أثنةا  مةدة   للاة ب المادة العلمية التي سةتدُرس    باحث ال  حدد   ادة العلمية:تح ي  الم .1

)العناار والترابط الكيميائي، المركبات   الث ثة الفصول الاولى هي:وقد تضمنت المادة العلمية    ،التجربة

  .الثاني المتوسطللصف  الكيميا لمادة الكيميائية، الصي  والتفاع ت الكيميائية( 

هدف،ا سلوكي،ا استناد،ا  لى محتوى المادة العلمية التةي سةيتم  120اا  الباحث  صياغة الأه اف السةلوكية: .2

المسةةتويات الث ثةةة الأولةةى فةي تصةةنيف بلةةوم: )التةةاكر، الفهةةم، تدريسةها خةة ل التجربةةة، موزعةةة علةى 

وللتفكةد مة  اة حية هةاه الأهةداف واسةتيفائها لمحتةوى المةادة، قةام الباحةث بعرضةها علةى   ،التلابيق(

وبعةد تحليةل اسةتجابات المحكمةي ، أظهةرت   ،مجموعة م  المتخصصي  في التربيةة وطرائةق التةدريس

لسلوكية وفق،ا لآرا  الخبرا ، وتم اعتمادها بالكامل بشكلها النهائي، حيةث النتائج ا حية جميع الأهداف ا

هةدف،ا لمسةتوى الفهةم،   41هدف،ا لمستوى المعرفة،    50( هدف،ا، موزعة على النحو التالي:  120بل  عددها )

وافةق مةع وبنا ، على ذلك، تم  عداد اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائيةة بمةا يت  ،هدف،ا لمستوى التلابيق  29و

 هاه الأهداف لضمان قياس تحققها بدقة.

تم  عداد الخلاط التدريسية لمجموعتي البحث، التجريبية والضةابلاة، حيةث قةام   :إع اد الخطط الت ريسية .3

الباحث بإعداد الخلاط التجريبية وفق خلاوات المتتير المستقل )استراتيجية الورشة الصفية(، بينما أعُدت 

وقبل البد  بالتجربةة، عةرض الباحةث نمةوذجي  مة   ،اللاريقة الاعتيادية  خلاط المجموعة الضابلاة وفق

، وعلم الةنفس التربةوي، الكيميا هاه الخلاط على مجموعة م  المحكمي  والمختصي  في طرائق تدريس 

ومدرسي مادة الكيميا  للتفكد م  ا حيتها وأظهرت النتائج قبول الخلاةط بعةد  دخةال بعةض التعةدي ت 

%، لتصةبح الخلاةط فةي اةورتها النهائيةة وجةاهزة للتنفيةا 80لتت نسبة اتفاق الخبةرا   البسيلاة، حيث ب

 العملي في التجربة.

،: أدا  البحث: تاسادسا

والبحةث  بتحديدها وبنائها مة  قبةل الباحةث  تعد أدوات البحث م  الأمور المهمة والأساسية التي يقوم

اكتسةاب البحةث هةي اختبةار  التفكير المائع( وبالتالي ففنّ أداتا، الكيميائيةاكتساب المفاهيم تضم  متتير تابع )

 :تاداواختبار التفكير المائع وفيما يلي تفصيل لإعداد أالمفاهيم الكيميائية 

 تلالب ذلك  عداد أداتي  لقياس المتتيري  التابعي  وهما: تاالبحث وفرضي هدفاللتعرف الى مدى تحقيق 

للصةف الثةاني أتبع الباحث لبنا  اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائيةة  اولاً: اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائية:  

 وحسب الخلاوات الآتية: المتوسط

الثةاني المتوسةط الصةف    طة ب يسعى الاختبار المصمم  لةى قيةاس اكتسةاب    تح ي  اله ف من الاختبار: .1

مة  موضةوعات كتةاب  مة  الفصةول الث ثةة الاولةى  الاولةى  وحةدتي الالمتضمنة فةي    الكيميائيةللمفاهيم  

 (م.2026 – 2025للعام الدراسي )في الفصل الدراسي الاول  ، والمقرر تدريسهِ لهم الكيميا 

الكيميائيةة  حُددت أبعاد الاختبار وذلك بفتباع العمليةات الخااةة باكتسةاب المفةاهيم  تح ي  أبعاد الاختبار: 

المتمثلة بة)التعريف، التمييز، التلابيق(

الوحدتي  الاولى مة  الفصةول الث ثةة تدريسه، والتي تضمنت  المادة الكيميا  المقرر حديد الباحث بعد ت

لرئيسةة والفرعيةة، في تحليل محتةوى المقةرر لتحديةد المفةاهيم ا  ، شرعالاولى م  موضوعات كتاب الكيميا 

ا رئيس،ا15)حيث تم استخراج ، علةى مجموعةة مة  المحكمةي  الكيميائيةة  ، وقد تم عرض هاه المفاهيم( مفهوم،

وعلةم الةنفس التربةوي، للتفكةد مة  مةدى توافةق المفةاهيم  الكيميةا والمتخصصي  في مناهج وطرائق تدريس 

%( كمعيةار لقبةول 80، وبنةا ، علةى آرائهةم، تةم اعتمةاد نسةبة اتفةاق قةدرها )الكتةاب حتوى  المستخلصة مع م

 المفهوم واعتماده في الدراسة.

( فقرة اختبارية م  هاا النوع يتبع كل واحدة منها أربعةة بةدائل 45أعد الباحث )  صياغة فقرات الاختبار: .3

رات لقياس العمليات المحةددة لاكتسةابه  حداها احيحة والأخرى خاطئة،  ذ خُصص لكل مفهوم ث ث فق

 )تعريف، تمييز، تلابيق(.

 اا  الباحث تعليمات الاختبار على جانبي : صياغة تعليمات الاختبار: .4
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تضمنت التعليمات توضيح هدف الاختبار، وعةدد فقراتةه، وطريقةة الإجابةة التعليمات الخاصة بالإجابة:   .أ

لتسهيل فهم اللاالب، بالإضافة  لى تحديةد عةدد البةدائل لكةل فقةرة على كل فقرة، مع تقديم مثال توضيحي  

 .والوقت المخصص للإجابة

تم تخصيص درجة واحدة لكل  جابة احيحة، بينما تعُلاى الإجابة التعليمات الخاصة بتصحيح الاختبةار:  .ب 

لإجابةات كما اعتبُرت الفقرة المتروكة أو التي تحتوي على أكثر م   جابةة ضةم  ا،  الخاطئة افر درجة

 الخاطئة، لضمان اتساق عملية التصحيح ودقتها.

لما كان ادق الاختبار مؤشرا، على  مكانية الاستدلال بدرجاتةه واتخةاذ القةرارات بدقةة،   ص ق الاختبار: .5

 على النحو الآتي: الكيميائيةفقد تثبت الباحث م  توافر هاه الخااية في اختبار اكتساب المفاهيم 

 تم عرض فقرات الاختبار على مجموعة مة  الخبةرا  فةي التربيةة وطرائةق تدريسةها  الص ق الظاهري: .أ

وبنا ، على تواياتهم ومقترحاتهم، تةم   ،لاستلا ع آرائهم وم حظاتهم حول ا حيتها وس مة اياغتها

وبعد تلابيةق معادلةة كةوبر ل تفةاق، حيةث بلتةت   ،تعديل الفقرات أو البدائل التي دعت الحاجة  لى تعديل

 علةى ذلةك، تةم اعتمةاد وبنةا ،   ،% ففكثر، أظهرت النتائج ا حية جميع فقرات الاختبار80نسبة الاتفاق  

 فقرة في اورته النهائية. 45الاختبار مكون،ا م  

ا للإجرا ات التي اتبعها الباحث، والتي شملت عةرض اسةتبانة تحتةوي علةى قائمةة   ص ق المحتوط: .6 نظر،

بالمفاهيم العلمية والأهداف السلوكية المرتبلاة بكل مفهوم، بالإضافة  لى فقرات الاختبةار علةى مجموعةة 

الخبرا  في مجال التربية وطرائق تدريسها، لتقييم مدى تمثيل هاه الفقةرات لمحتةوى المةادة الدراسةية م   

)المفاهيم الكيميائية(، فقد أبدى الخبرا  موافقتهم على ا حية الاختبار، وبلتةت نسةبة الاتفةاق أكثةر مة  

 ية.%، مما يؤكد تمثيله الدقيق للمحتوى الدراسي وم  مته للأهداف السلوك80

 التطبيق الاستطلاعي للاختبار ويتضمن: .7

لتحديةد الوقةت المسةتترق ل ختبةار والتفكةد مة  وضةو  تعليمةات الإجابةة   :الاولةى  الاسةتطلاعي  العينة .أ

،  (30)وفقرات الاختبار، قام الباحث بتلابيق الاختبار على عينة تجريبيةة مكونةة مة   فةي متوسةلاة  طالبةا

تحةت  شةراف الباحةث، ولةم تسُةجل أي حةالات تةدل علةى غمةوض   وقد أجُري الاختبار  ،للبني   الرافدي 

كما تم حساب الوقةت المسةتترق ل ختبةار مة  خة ل  يجةاد متوسةط الةزم  الةاي   ،التعليمات أو الفقرات 

دقيقة، ما يؤكد م  مة الاختبةار مة  حيةث الوقةت والوضةو  قبةل   41استترقه ط ب العينة، والاي بل   

 يسة.تلابيقه على عينة البحث الرئ

بعد  جةرا  التلابيةق الاسةتلا عي والتفكةد مة  وضةو  التعليمةات والفقةرات   :العينة الاستطلاعي الثانية .ب 

،   (100)وحساب وقت الاختبار، قام الباحث بتلابيق الاختبار على عينة تحليل  حصائي مكونةة مة     طالبةا

وبعد تصحيح  جابات اللا ب وترتيب الدرجات تصاعدي،ا، لوحظ أن أدنى  ،(تموز للبني  14متوسلاة  )في

وقةد تةم ذلةك تمهيةد،ا لإجةرا  التحلةي ت  ،درجةة 43درجةات، بينمةا أعلةى درجةة بلتةت  10درجة كانت 

 الإحصائية الملالوبة وفق أهداف البحث.

عند حساب معامل الصعوبة لكل فقرة م  فقرات الاختبار ذات الاختيار م  متعدد   معامل صعوبة الفقرة: -

 (.0,73-0,51وجد الباحث ان معامل الصعوبة يتراو  بي  )

بعد حسةةةاب  معامل تميز كةل فقةرة م  فقةرات الاختبةار وجةةد أن معامل التميةز  معامل تمييز الفقةرات: -

 (.0,55 – 0,34للمستويات الث ث تنحصر بي  )

بعد أن أجرى الباحث العمليات الإحصائية ال زمةة لةالك، ظهةر لديةه أن البةدائل   فاعلية الب ائل الخابئة: -

المجموعةة  طة ب المجموعةة الةدنيا أكبةر مة   طة ب ار قد جابت  ليها عةددا، مة  الخاطئة لفقرات الاختب

 العليا، وفي ضو  ذلك قرر الباحث  بقا  البدائل الخاطئة.

( معامل الثبات فوجد انةه 20ريتشاردسون  -)كيودراستعمل الباحث لحساب معامل الثبات    ثبات الاختبار: .8

 ويعد الاختبار ثابتا اذا كانت قيمة ثباته. ، (0,87يساوي )
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 :اختبار التفكير المائع ثانياً:

لصةف الثةاني ا طة ب لةدى  التفكيةر المةائع  يهدف الاختبةار الةى قيةاس    :التفكير المائعاله ف من اختبار   .1

 )عينة البحث(.المتوسط

بصورته الاولية مكون م  المائع بإعداد اختبار التفكير الباحث    : قاماختبار التفكير المائعصياغة فقرات    .2

 ( فقرة وهو م  نوع )الاختيار م  متعدد ذو الأربع بدائل(.30)

تمت اياغتها مع التوجيهات الخااةة بكيفيةة الإجابةة والمتمثلةة  :التفكير المائع  تعليمات الإجابة لاختبار .3

بةالإجابة على الفقرات جميعها م  دون ترك ، درجةة الفقةرة الاختباريةة ، وضةع ع مةة   عنةد اختيةار 

 البديل ، الوقت المخصص للإجابة.

 على : للتحقق م  ادق الاختبار اعتمد الباحث : اختبار التفكير المائعص ق  .4

قام الباحث بعرض الاختبةار علةى مجموعةة مة  الخبةرا  والمختصةي  فةي طرائةق   اهري :الص ق الظ .أ

والقياس والتقويم وعلم النفس، وتم تحليل اسةتجاباتهم باسةتخدام النسةب المئويةة وقيمةة   الكيميا التدريس  

 متهةةا للتةةرض مربةةع كةةاي، وأبةةدى الخبةةرا  مةةوافقتهم علةةى معظةةم فقةةرات الاختبةةار واةة حيتها وم 

بتعديل بعض الفقةرات وفةق م حظةاتهم، وبلتةت نسةبة   المقصود، وقد استجاب الباحث لمقترحاتهم وقام

(%، كما تبي  أن قيمةة مربةع كةاي كانةت دالةة  حصةائي،ا،  ذ كانةت 100-91فقة على الفقرات بي  )الموا

 .المائعالقيمة المحسوبة أكبر م  القيمة الجدولية، مما يؤكد تحقق الصدق الظاهري لاختبار التفكير 

 :اختبار التفكير المائعالتحليل الاحصائي لفقرات  .5

 – 0,38الصعوبة للفقرات وجد أن  مستوى الصةعوبة يتةراو  بةي  )  : وباستعمال معامل  معامل الصعوبة .أ

 (، وهو معامل اعوبة مقبول بحسب المعيار الموضوع.0,66

(، 0,58 – 0,34تم حسةاب معامةل تمييةز الفقةرات حيةث وجةد أن  نسةبتها تتةراو  بةي  )  معامل التمييز: .ب 

 مميزة.المائع وبالك قد تعد فقرات اختبار التفكير 

-_ 0,07-بعد حساب فاعليةة البةدائل الخاطئةة وجةدت القةيم قةد انحصةرت بةي  )فعالية الب ائل الخابئة:   .ت 

المجموعةة الةدنيا اكثةر مة  المجموعةة   طة ب (، وهاا يعني ان البدائل الخاطئة قد جابت عدد م     0,33

 ا  البدائل الخاطئة على ماهي عليه .العليا ، وبالك تقرر  بق

 بلاريقتي  هما: التفكير المائع  ذ تحقق الباحث م  ثبات اختبار  :التفكير المائعثبات اختبار  .6

( ، ثةم اةحح بمعادلةة سةبيرمان 0,79بل  الثبات باستعمال معامةل ارتبةاط بيرسةون )التجزئة النصفية:   .أ

،. 0,86براون فبل  )  ( ، ويعد الاختبار ثابتا

( ، ويعةد الاختبةار 0,86قد بل  معامل الثبات عند حسابه بهاه المعادلةة )  (:20)  –ريتشاردسون    –كيودر .ب 

 ثابتا اذا كانت قيمة ثباته.

( فقرة م  نةوع 30اابح الاختبار وبصورته النهائية مكون م  ):  التفكير المائع بصيغته النهائيةاختبار   .7

 ( درجة ، والدنيا )افر(.30متعدد( ذو البدائل الأربعة فالدرجة العليا ل ختبار هي ) )الاختيار م 

 Microsoftوبرنامج ) )24SPSS )الحقيبة الإحصائية برنامج استعمل الباحث سابعاً : الوسائل الاحصائية: 

Excel ).للتحليل الإحصائي المناسبة للبيانات 

 وتفسيرهاالفصل الرابع: عرض النتائج 

 أولا، : عرض النتائج: 

( بةي    0,05لا يوجد فرق ذو دلالة  حصائية عند مستوى دلالة )  تنص)  :الاولى  نتائج الفرضية الصفرية .1

مةادة الكيميةا  علةى وفةق اسةتراتيجية الورشةة   ط ب المجموعة التجريبية الاي  درسةوامتوسط درجات  

المةادة نفسةها علةى وفةق اللاريقةة درسةوا  الصفية ومتوسةط درجةات طة ب المجموعةة الضةابلاة الةاي   

 الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائية.  
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( لعينتي  مستقلتي ، لاختبةار الدلالةة الإحصةائية للفةرق بةي  t- testالاختبار التائي ) استعمل الباحث 

( 3والجةدول )  ،اكتسةاب المفةاهيم الكيميائيةةالمجمةوعتي  فةي الاختبةار    طة ب متوسلاي  حسابيي  لةدرجات  

 يوضح ذلك:

 اكتساب المفاهيم الكيميائية نتيجة التطبيق النهائي للاختبار (: 3ج ول )

المتوسط  الع د المجموعة

 الحسابي

الِإنحةةةةرا

ف 

المعيةةةةار

 ي

درجة 

الحري

 ة

نةةةةةةةةو   القيمة التائية

 الج ولية المحسوبة ال لالة

دال  2,000 3,128 62 4,609 27,166 33 التجريبية

 ،   حصائيا
 4,554 23,466 31 الضابلاة

لمصةلحة م  الجدول اع ه هاا يدل على وجود فةرق ذي دلالةة احصةائية بةي  مجمةوعتي البحةث  

 .المجموعة التجريبية التي درس  باستعمال استراتيجية الورشة الصفية

( 0,05الاي تنص)لا يوجد فرق ذو دلالة  حصائية عند مسةتوى دلالةة )  نتائج الفرضية الصفرية الثانية: .2

مادة الكيميا  على وفق استراتيجية الورشةة درسوا  بي  متوسط درجات ط ب المجموعة التجريبية الاي   

المةادة نفسةها علةى وفةق اللاريقةة درسةوا  لصفية ومتوسةط درجةات طة ب المجموعةة الضةابلاة الةاي   ا

 الاعتيادية في اختبار التفكير المائع .

( لعينتي  مستقلتي ، لاختبةار الدلالةة الإحصةائية للفةرق بةي  t- testاستعمل الباحث الاختبار التائي )

 ( يوضح ذلك:4، ، والجدول )اختبار التفكير المائعلمجموعتي البحث في  ط ب متوسلاي  حسابيي  لدرجات 

 لاختبار التفكير المائعنتيجة التطبيق النهائي (: 4ج ول )

المتوسط  الع د المجموعة

 الحسابي

الِإنحةةةةرا

 ف

المعيةةةةار

 ي

درجة 

الحري

 ة

نةةةةةةةةو   القيمة التائية

 الج ولية المحسوبة ال لالة

دال  2,000 4,815 62 3,652 20,966 33 التجريبية

 ،   حصائيا
 4,583 16,600 31 الضابلاة

يدل على وجود فةرق ذي دلالةة احصةائية بةي  مجمةوعتي البحةث لمصةلحة م  الجدول اع ه هاا  

 .التجريبية التي درست باستعمال استراتيجية الورشة الصفيةالمجموعة 

  :تفسير النتائجثانياً: 

 طة ب يتبةي  مة  خة ل النتةائج التةي تواةلتُ  ليهةا تفةوق  :  المتعلقة بالفرضية الصفرية الأولىالنتائج   .1

اسةتراتيجية الورشةة علةى وفةق    الصةف الثةاني المتوسةط  الكيميةا المجموعة التجريبية التي درست مادة  

اكتساب المفاهيم المجموعة الضابلاة التي درست المادة نفسها باللاريقة الإعتيادية في   ط ب على    الصفية

 وأعزو هاا الأمر للأسباب الآتية: الكيميائية 

 ن استخدام استراتيجية الورشة الصفية في تقةديم المةادة العلميةة جعةل اللاالةب محةور العمليةة التعليميةة،  .أ

ا  يجابي،ا، حيث ساهم ذلك في تحفيز دافعية اللاة ب وحماسةهم للةتعلم ضةم  بيئةة  وأضفى على التعلم دور،

فةي   لانخراط والمشةاركةواللا ب، وأتاحت لهم ا  المدرسافية تفاعلية، زادت فيها فرص التواال بي   

وقد أدى هاا  لى تعزيز خبراتهم وتنميةة قةدراتهم،  ذ أاةبحت عمليةة  المناقشات الجماعية داخل الصف،
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التعلم نشلاة ومستمرة وهادفة، ما مكّ  اللا ب م  التفكير على مستوى عةال  وربةط المعلومةات بلاريقةة 

 .أعمق، مما ساهم في توسيع آفاق تفكيرهم الكيميائي

مة  تشةخيص نقةاط   المةدرساستراتيجية الورشة الصفية في توفير تتاية راجعة مستمرة، مكنت    ساعدت  .ب

ضعف اللا ب ومعالجتها بشكل فوري، مما أسهم في زيةادة اكتسةاب المفةاهيم الكيميائيةة لةديهم وتعزيةز 

 .قدرتهم على تلابيقها في مواقف جديدة

لنتيجةة  لةى وجةود فةرق ذي دلالةة  حصةائية بةي  اشةارت ا  :النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الثانيةة .2

، استراتيجية الورشة الصفية في  الكيميا المجموعة التجريبية الاي  يدرسون مادة   ط ب متوسط درجات  

المجموعة الضابلاة التي تم تدريسهم وفق المادة نفسها باللاريقةة الاعتياديةة فةي   ط ب ومتوسط درجات  

 المجموعة التجريبية، ويرى الباحث أنّ ذلك يعود  لى:  ط ب لصالح  التفكير المائعمتتير 

الكيميائية م  ساعدت استراتيجية الورشة الصفية اللا ب على الواول  لى ع قات منلاقية بي  المفاهيم  .أ

وأسةهم ، خ ل تحليل محتوى المادة بعناية وتمع ، مما مكّنهم م  اسةتخ ص اسةتنتاجات دقيقةة وموثوقةة

هاا في تعزيز مهاراتهم في التنظةيم المعرفةي والاقتصةاد المعرفةي، حيةث أاةبح اللاة ب قةادري  علةى 

 .تنمية قدراتهم على التفكير المائعالتعامل مع المعلومات العلمية بشكل أكثر فعالية ومنهجية، بما يعكس 

كما كانت استراتيجية الورشة الصفية فاعلة في تحسي  قدرة اللا ب على تحديد الفجوات والمتاللاات في  .ب

المشك ت العلمية، م  خ ل تحليل الع قات غير المنلاقية أو غير الصحيحة التي قد تظهر أثنا  معالجةة 

الإجرا  على  ثارة تفكير اللاة ب، وتحفيةزهم، و ثةرا  معةارفهم، ممةا وقد ساعد هاا    ،المفاهيم الكيميائية

أسهم في تكوي  بنية معرفية متماسكة تعتمد على الفهم العميق وليس الحفظ، وبالتالي تعزيز قةدرتهم علةى 

 .التفكير المائع وتلابيق المفاهيم الكيميائية في مواقف جديدة

 ضو  النتائج التي توال  ليها البحث يمك  استنتاج ما يفتي: فيالاستنتاجات:   رابعاً:

الثاني المتوسةط   للا ب   اكتساب المفاهيم الكيميائيةادى الى رفع  باستراتيجية الورشة الصفية  ان التدريس   .1

  .الكيميا في مادة 

 طةة ب د عنةة التفكيةةر المةةائعاسةةهم فةةي رفةةع مسةةتوى اسةةتراتيجية الورشةةة الصةةفية ة ان التةةدريس باسةةتخدام 2

 .باللاريقة الاعتيادية بلا ب المجموعة الضابلاة الاي درسالمجموعة التجريبية موازنة 

 ،  بما يفتي: واي الباحث في ضو  نتائج البحث يالتوصيات: : خامسا

المتوسط لها فاعليتها وتفثيرها   الثانيللصف    الكيميا في تدريس مادة  استراتيجية الورشة الصفية  توظيف   .1

 . والتفكير المائعالايجابي والواضح في رفع مستوى تحقيق الاهداف التعليمية 

ضم  البرامج والدورات التدريبيةة التةي تقةوم بهةا وزارة التربيةة مةع استراتيجية الورشة الصفية ادراج    .2

 بيان الخلاوات التدريسية لترض تنفياها م  قبل مدرس المادة .

ضم  منهاج طرائةق التةدريس فةي كليةات التربيةة والتربيةة الاساسةية استراتيجية الورشة الصفية  خال  اد  .3

 اثنا  مدة اعدادهم لمهنة التدريس لترض تنفياها . اللا ب لتفهيل والاعدادية 

يتضةةم  طرائةةق  الكيميةةا ضةةرورة قيةةام وزارة التربيةةة بعقةةد ورش عمةةل وااةةدار دليةةل لمدرسةةي  .4

 حديثة ومتنوعة لترض مواكبة التلاور الحاال في العملية التربوية .ج ونماذ واستراتيجيات 

 ،  في ضو  النتائج الآتي: يقتر  الباحث : المقترحات: سادسا

الابتدائيةة ، علةى مراحةل دراسةية مختلفة)اسةتراتيجية الورشةة الصةفية جرا  دراسةات مختلفةة تسةتخدم  ا .1

 والاعدادية ، والجامعية ( .

 في مواد دراسية اخر.استراتيجية الورشة الصفية اجرا  دراسات اخرى تستخدم  .2

 المسةتقبليمةع متتيةرات تابعةة اخةرى مثةل التفكيةر  استراتيجية الورشة الصةفية  جرا  دراسات تستخدم  ا .3

 . التصميميوالتفكير 

4. 
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