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 :الملخص

على   التعرف  البحث  بنتريشيهدف  نظرية  وفق  على  تعليمي  برنامج  التربوية   فاعلية  كلية  طلبة  تحصيل  في 

التصوري وتفكيرهم  العلوم  تدريس  طرائق  لمقرر  التصميم ،  المفتوحة  ذي  التجريبي  المنهج  الباحث  واعتمد 

( قصدياً  الباحث  واختار  متكافئتين،  لمجموعتين  الدراسيالتجريبي  جبلة  فرع  المفتوحة  التربوية  توزعت كلية   )

تم اختيار شعب  ،على شعبتين )أ ة )أ( بطريقة عشوائية لتمثل المجموعة التجريبية، وبالطريقة نفسها تم ب( وقد 

الضابطة المجموعة  لتمثل  )ب(  شعبة  )اختيار  عددها  التجريبية  المجموعة  تمثلت  اذ  والمجموعة 31،  طالباً   )

 ( طالباً. 30الضابطة عددها)

البحث،   الفرضيتين الصفريتين حسب هدفا  الباحث  الباحث احصاصاغة  بين  وقد كافأ  المجموعتين في   طلبةئياً 

( الاتية:  السابقةالمتغيرات  الذكاء،  المعلومات  التصورياختبار  ،  اختبار  المادة القبلي  التفكير  الباحث  وحدد   ،)

(  150، ثم صاغ الباحث أهدافاً سلوكية إذ بلغ عددها ) الثمانية  مفردات مقرر طرائق تدريس العلوم  الدراسية من  

البحث فقد    لمجال المعرفي، أما بالنسبة لأداتا من تصنيف بلوم في ا  الستةهدفاً سلوكياً ممثلة للمستويات المعرفية  

(فقرة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد رباعي البدائل  40اختبار تحصيلي تكون من) عمدَ الباحث الى بناء  

التصورياختبار  و )  التفكير  تألف من  فقرة اخ30الذي  نوع الاختيار من متعدد رباعي (  تبارية موضوعية من 

البدائل وتم التحقق من الصدق ومعامل التمييز والصعوبة وفعالية البدائل والثبات؛ وتم التحقق من ثباتهِ؛ واستعمل 

على  التجريبية  المجموعة  تفوق  النتائج  واظهرت  البيانات،  لاستخراج  المناسبة  الإحصائية  الوسائل  الباحث 

 ة الضابطة، وفي ضوء ذلك صاغ الباحث عدد من التوصيات والمقترحات.المجموع

  الكلمات المفتاحية:

 التفكير التصوري ، تحصيل ،   التفكير التصوري، برنامج تعليمي ، نظرية بنتريش 
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Summary: 

The research aims to identify the effectiveness of an instructional program based 

on Pintrich’s theory on the achievement of students at the Open Educational 

College in the course “Methods of Teaching Science” and their conceptual 

thinking. The researcher adopted an experimental method with a design involving 

two equivalent groups. The researcher intentionally selected the Open Educational 

College / Jableh Branch, which was divided into two sections (A and B). Section 

(A) was randomly chosen to represent the experimental group, while section (B) 

was selected in the same way to represent the control group. The experimental 

group consisted of 31 students, and the control group consisted of 30 students. The 
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researcher formulated two null hypotheses according to the research objectives. 

Statistical equivalence between the two groups was established in the following 

variables: prior knowledge, intelligence test, and pre-test of conceptual thinking 

skills. The instructional material was determined from the first three chapters of the 

“Methods of Teaching Science” textbook for the fifth literary grade. The 

researcher also formulated 150 behavioral objectives representing the six cognitive 

levels of Bloom’s taxonomy within the cognitive domain.Regarding the research 

instrument, the researcher developed a conceptual thinking skills test consisting of 

30 objective items in a four-option multiple-choice format. Validity, discrimination 

index, difficulty level, effectiveness of alternatives, and reliability were verified. 

Reliability was established using the split-half method. Appropriate statistical 

methods were used to analyze the data.The results showed that the experimental 

group outperformed the control group. Based on these findings, the researcher 

proposed a number of recommendations and suggestions. 

key words :Educational program, Bentrich's theory, conceptual thinking, achievement, 

conceptual thinking 

 الفصل الاول: التعريف بالبحث

 اولاً: مشكلة البحث: 

تعلم   فاعلية  بمدى  تتعلق  تحديات  اليوم  التعليمية  العملية  العليا تواجه  التفكير  مهارات  تنمية  في  الطلبة، ولاسيما 

والاستنتاج والتفسير  التحليل  مثل  الحفظ   ،لديهم  على  تركز  التقليدية  التدريس  طرائق  من  كثير  تزال  فما 

ومن هنا برزت الحاجة   ،والاستظهار، الأمر الذي يحدّ من قدرة الطلبة على الربط بين المعلومات وفهمها بعمق

برام  تطوير  الفهم إلى  تعزيز  إلى  وتسعى  وبنائية،  تفاعلية  أساليب  تعتمد  الطلبة،  إلى  موجهة  حديثة  تعليمية  ج 

 (. 158: 2018)سعادة، مهارات التفكير لديهم بصورة عامةالعميق وتنمية 

الأحيان على   كثير من  يعتمد في  يزال  ما  المفتوحة  التربوية  كلية  العلوم في  تدريس  تدريس مقرر طرائق  وأن 

، الأمر الذي قد لا يسهم بصورة كافية في رفع وكثافة مفردات المنهج  قليدية تركز على التلقين والحفظأساليب ت

مستوى تحصيل الطلبة ولا في تنمية تفكيرهم التصوري الذي يعد من المتطلبات الأساسية لفهم المفاهيم العلمية 

وعلى الرغم من أهمية الاتجاهات الحديثة في التدريس التي تركز على دور   ،وبنائها بصورة منظمة ومترابطة

نظرية   الطالب  ومنها  المعاصرة،  المعرفية  والنظريات  النماذج  من  الإفادة  فإن  ذاتياً،  المعرفة  وتنظيم  النشط 

 .المفتوحة لجامعية، ولاسيما في كلية التربويةبنتريش، ما تزال محدودة في البيئة ا

التدريس ونتائج الطلبة، يلُحظ وجود تباين في مستويات التحصيل وضعف نسبي في  ومن خلال م لاحظة واقع 

إلى  تستند  حديثة  تعليمية  برامج  لتجريب  الحاجة  إلى  يشير  مما  للمادة،  المفاهيمية  التصورات  بناء  على  القدرة 

التعلم،   مخرجات  تحسين  في  تسهم  واضحة  نظرية  الحأسس  التربوية  الدراسات  دراسة وتؤكد  بينها  من  ديثة، 

حيث يواجه العديد من    هذا الدراسات تؤكد ان هناك ضعف في التحصيل الدراسي ،(،  2025،  حسن ونضال)

عقلية   قدرات  يتطلب  التصوري  التفكير  أن  العملي،  بالواقع  وربطها  مجردة  مفاهيم  تكوين  في  صعوبة  الطلبة 

ب تتطور  لا  مهارات  وهي  والتجريد،  التحليل  مثل  الأساليب متقدمة  اعتماد  بسبب  الطلبة  بعض  لدى  كافٍ  شكل 

التعليمية التقليدية التي تركز على الحفظ والتلقين بدلاً من الفهم العميق، كما أن نقص استخدام الوسائل التعليمية  

المفاهيم  استيعاب  في  إلى ضعف  يؤدي  مما  التفكير،  من  النوع  هذا  تنمية  من  يحدّ  التفاعلية  والأنشطة  الحديثة 

جديدة،  ال مواقف  في  وتطبيقها  التفكير  علمية  على  سلباً  ينعكس  التدريس  من  النمط  هذا  والتعلم التصوري  أن 

تعليمية بديلة تركز نظريات حديثة منها نظرية بنتريش عن  برنامج تعليمي على وفق العميق، مما يستدعي البحث 
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لتعزيز العملية  التفاعل والممارسة  الدراسي  على  تقدم ،  الطلبةلدى  التصوري    التفكيرو  التحصيل  وبناءً على ما 

 :تتحدد مشكلة البحث في التساؤل الرئيس الآتي 

المفتوحة في مقرر طرائق   بنتريش في تحصيل طلبة كلية التربويةما فاعلية برنامج تعليمي على وفق نظرية 

 تدريس العلوم وفي تفكيرهم التصوري؟ 

 ثانياً: أهمية البحث:

فالعيالم الييوم   ،يستند التعليم إلى الأسس العلمية، يسترشد النشاط التربوي بالمنهج العلميي فيي مختليف ممارسياته

يعيش أجواء ثورة علمية تكنولوجية شاملة طالت جميع مجالات الحياة، الأمر الذي يحتم على نظمنا التعليميية ألا 

غير أن هذا الإسهام  ،تبقى بمعزل عن هذه التحولات، بل ينبغي أن تواكبها وتسهم في عمليات التطوير والتحديث 

 ،يم بعيداً عن الروح العلمية أو متناقضياً ميع الفكير التكنوليوجي المعاصيرلا يمكن أن يتحقق بفاعلية إذا ظل التعل

فالعلم والتكنولوجيا لا تحدهما إلا الضوابط الأخلاقية، وهي قيم إنسانية مشتركة لا تقتصر على حضارة أو شعب 

 .(78: 2020واخرين، دخيل)بعينه

ى ما سبقها من ثورات عبر العصور، تبرز الحاجية وفي ظل الثورة المعلوماتية العالمية التي تفوقت في أثرها عل

ن مجتمعنيا مين مواكبية التغييرات المتسيارعة التيي تفرضيها هيذه الثيورة، بيل  إلى بناء قاعدة علمية راسخة تمكيّ

، إذ تعيد وذلك من طريق نظرية بنتريش    وتتحمل التربية في هذا السياق مسؤولية محورية  ،والإسهام في صنعها

ة على تنمية إمكانات الطلبة وتمكينهم من التفاعل الواعي والفاعيل ميع معطييات الثيورة العلميية الأداة الأكثر قدر

 (.16: 2015والتكنولوجية )رزوقي وآخرون، 

في الدافعية والتنظيم الذاتي للتعلم من النظريات التربوية المهمة التي أسهمت في  (Pintrich) تعُد نظرية بنتريش

النشط اليذي   الطالب وتكمن أهميتها في تركيزها على دور    ،الطلبة بفاعلية داخل المواقف التعليميةفهم كيفية تعلم  

كميا  ،ويزيد من دافعيته الداخلية نحيو اليتعلمالطالب يخطط لتعلمه ويراقب أداءه ويقيمّه ذاتياً، مما يعزز استقلالية 

حيول  الطالب فقط، بل يتأثر بدرجة كبيرة بمعتقدات  توضح النظرية أن نجاح التعلم لا يعتمد على القدرات العقلية  

إلى الاهتمام بالجوانب المعرفيية والدافعيية معياً  الاساتذةكفاءته وأهدافه وقيمة المهمة التعليمية، الأمر الذي يوجّه  

 (.125: 2019،الرابغي)عند تصميم التدريس

توفر إطاراً عملياً لتنمية مهارات التنظيم اليذاتي  أهمية نظرية بنتريش أيضاً في تطبيقاتها التربوية الواسعة، إذ   أن

وقد أسهمت هيذه النظريية فيي تطيوير اسيتراتيجيات   ،مثل التخطيط والمراقبة الذاتية وضبط الجهد وإدارة الوقت 

، مميا يينعكس إيجابيياً عليى التحصييل الدراسيي وبقياء أثير التصوريتدريس حديثة تشجع التعلم النشط والتفكير  

 الطلبيةك يعتمد عليها الباحثون والمربون في بناء البرامج التعليمية والتدريبية التيي تهيدف إليى تنميية  لذل  لتعلم،  ا

 (.111: 2023عصام،)القادرين على التعلم المستمر ومواجهة متطلبات العصر المعرفي

ستوى التحصيل يعزز وتتجلى أهمية التحصيل أيضاً في أثره المباشر في دافعية الطلبة وثقتهم بأنفسهم، فارتفاع م

 ،الشعور بالإنجاز ويزيد من الرغبة في التعلم والمثابرة، بينما قد يؤدي انخفاضه إلى الإحباط وضعف المشياركة

وتنمييية مهييارات التفكييير  كييذلك يييرتبط التحصيييل الجيييد بتنمييية مهييارات التفكييير العليييا والاسييتقلالية فييي الييتعلم

لذلك تحرص الأنظمة التعليمية    ،لمواجهة متطلبات الحياة الأكاديمية والمهنية مستقبلاً ، مما يهيئ الطلبة التصوري

 التفكيير التصيوريو الحديثة على تبني استراتيجيات تدريس وتقويم متنوعة تهيدف إليى رفيع مسيتوى التحصييل

 (.78: 2016)الجلالي،وتحقيق تعلم ذي معنى ومستدام

وهرية في تكوين الطالب الواعي القيادر عليى اسيتيعاب الماضيي، وتحلييل يعُدّ التفكير التصوري أحد الأسس الج

الحاضر، والتنبؤ بالمستقبل، إذ يسهم في تنمية قدرة الطلبة على تفسير الأحداث ضمن أطرها الزمانية والمكانية، 

(، كميا تسيهم هييذه Young, 2004: 125والتميييز بيين أسيبابها ونتائجهييا، وربطهيا ببعضيها بشييكل منطقيي )

المهارات في تعزيز التفكير الناقد من خلال تمكين الطلبة من فحص الأدلية وتحلييل المصيادر الأوليية والثانويية، 

مما يساعدهم على تجاوز التفسيرات السيطحية لححيداث، ويعيزز قيدرتهم عليى إصيدار أحكيام قائمية عليى أدلية 

 (.145: 2015يم، موثوقة بدلًا من الاعتماد على الحفظ المجرد للمعلومات )عزيز ومر
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من تكوين المفاهيم المجردة وتنظيمها في بنى   الطالب يعُدّ التفكير التصوري من العمليات العقلية العليا التي تمكّن  

وتكمين أهميتيه   ،معرفية مترابطة، الأمر الذي يساعده على فهم الظواهر والأفكار بعمق يتجاوز الحفظ السيطحي

ت وربطها وتعميمها، مما يسيهم فيي بنياء معرفية منظمية يسيهل اسيتدعاؤها في أنه يتيح للطلبة تصنيف المعلوما

كما يدعم التفكير التصوري تنمية الفهم المفاهيمي للمحتوى الدراسي، ويعيزز قيدرة   ،وتوظيفها في مواقف جديدة

 (.97: 2021،الشمري (على تفسير العلاقات بين الأسباب والنتائج، وهو ما يعد أساساً للتعلم ذي المعنى الطالب 

  ً  يهدف البحث إلى تحقيق ما يأتي:: هدفا البحث: ثالثا

فيي تحصييل طلبية كليية التربويية المفتوحية لمقيرر طرائيق   برنامج تعليمي على وفق نظريية بنتيريشبناء   .1

 .تدريس العلوم وتفكيرهم التصوري

 فاعلية برنامج تعليمي على وفق نظرية بنتريش في: .2

 تحصيل طلبة كلية التربوية المفتوحة لمقرر طرائق تدريس العلوم.  .أ

 طلبة كلية التربوية المفتوحة.ل التفكير التصوري .ب 

 :ا البحث وضع الباحث الفرضيتين الصفريتين الآتيتينلأجل تحقيق هدف: البحث فرضيتارابعاً: 

المجموعية  طلبية( بيين متوسيط درجيات 0,05لا يوجد فيرق ذو دلالية إحصيائية عنيد مسيتوى دلالية )" .1

لمقيرر طرائيق تيدريس العليوم ومتوسيط نظرية بنتريش  برنامج تعليمي على وفق  التجريبية الذين سيدرسون  

طلبة المجموعة الضابطة الذين سيدرسون المقيرر ذاتهيا بالطريقية الاعتياديية فيي اختبيار التحصييل درجات  

 ."الدراسي

( بيين متوسيط درجيات طلبية المجموعية 0,05"لا يوجد فيرق ذو دلالية إحصيائية عنيد مسيتوى دلالية ) .2

العليوم ومتوسيط   لمقيرر طرائيق تيدريسبرنامج تعليمي على وفق نظرية بنتريش  التجريبية الذين سيدرسون  

التفكيير   اختبياردرجات طلبة المجموعية الضيابطة اليذين سيدرسيون المقيرر ذاتهيا بالطريقية الاعتياديية فيي  

 ."التصوري

 تتحد حدود البحث بالآتي:: خامساً: حدود البحث

 .المرحلة الثالثةطلبة  الحدود البشرية: .1

 .وزارة التربيةالتابعة الى  التربوية المفتوحةكلية /فرع جبلة الدراسي /قسم العلوم  الحدود المكانية: .2

 م.(2026-2025)الثاني للعام الدراسيالفصل الدراسي  الحدود الزمانية: .3

فيي  العلم، فلسفة وأهداف تيدريس العليوم ،اليتخطط :)هي مفردات طرائق التدريس العلوم  الحدود المعرفية: .4

تدريس العلوم، بيئة تعلم العلوم، العلم والتكنولوجيا والمجتمع، طرائق واستراتيجيات التدريس، التعلم النشيط فيي 

 تدريس العلوم، التعليم الالكتروني(.

 :سادساً: تحديد المصطلحات

 عرفهُ: البرنامج التعليمي .1

أهداف محددة، ومحتوى تعليمي منظم، منظومة تعليمية متكاملة تشتمل على   "( بأنهُ:2020)يوسف وعادل، .أ

واستراتيجيات أو طرائق تدريس خاصة، إلى جانب أنشطة تنُفَّذ داخل المدرسة أو خارجهيا، وأدوات تقويميية 

 .(129: 2020يوسف وعادل، ")تبُنى في ضوء الأهداف المقررة للبرنامج

يضم مجموعة من الإجراءات المنظمية لتنظييم محتيوى مقيرر طرائيق تيدريس   التعريف الإجرائي بأنه: .ب

ق مين قبيل الباحيث بالتفاعيل ميع طلبية كليية التربويية المفتوحية فيي مرحلية الثالثة)المجموعية  العلوم، ويطبيَّ

يشتمل البرنامج على ممارسيات واسيتراتيجيات وأسياليب تعليميية متنوعية، وأنشيطة وإجيراءات   ،التجريبية(

باستخدام وسائل تعليمية مختلفة، مستنداً إلى مبادئ التفكير التصوري ، مع اعتماد أدوات تقويمية قائمة  متعددة

 على معايير محددة لقياس التحصيل الأكاديمي وتطور التفكير لدى الطلبة.
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 :عرفهنظرية بنتريش  .2

 الطاليب التعلم والدافعية والتنظيم الذاتي تعتبر إطاراً معرفيياً يركيز عليى كيفيية تنظييم  (بأنها:  2019،  القيسي) .أ

فهي ترى أن التعلم الفعّال لا يقتصر على اكتساب المعلومات فقط، بل يشمل قدرة   ،لعلمه والتحكم في عملية تعلمه

يييم النتيائج، بالإضيافة إليى تيأثير الطالب على تحديد أهدافه، وتخطييط اسيتراتيجيات اليتعلم، ومراقبية أدائيه، وتق

 (178: 2019القيسي، )لمالدافعية الداخلية والخارجية في توجيه سلوكيات التع

ين وتنميية التفكيير الطيالبأنشطة تعليمية محيددة بحييث يقُياس أثرهيا فيي تحصييل  :  بأنها  التعريف الإجرائي .ب 

ويشمل ذليك تصيميم برنيامج تعليميي يحيدد أهيدافاً سيلوكية واضيحة، واسيتخدام اسيتراتيجيات   ،التصوري لديهم

تعليمية تشجع الطالب على التخطيط لمهامه، متابعة أدائه، ضيبط جهيده، وتقيييم نتائجيه، ميع مراقبية ميدى تيأثير 

رفيية باسيتخدام أدوات الدافعية على تحصيله، وقياس التغيرات في مستوى المعرفة والمهيارات والسيلوكيات المع

 تقويم محددة.

 التحصيل الدراسي عرفة: .3

ه:2018الفاخري،  ) .أ "ذلك المسيتوى المحيدد مين الأداء او الانجياز أو الكفياءة فيي التعلييم اليذي يتلقياه  ( بأنهّ

 (.23:  2018الطالب في الاستاذ والذي يتم قياسه من قبل الاستاذ او من طريق الاختبارات")الفاخري، 

لثالثة/قسيم مجموع الدرجات التي يحصل عليها كيلّ طاليب مين طلبية المرحلية ا  :ويعرفهُ الباحث اجرائياً بأنهه

 العلوم لمجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي الذي أعده الباحث لأغراض هذا البحث.

 :عرفه التفكير التصوري .4

عملية عقلية عليا تهدف إلى تكوين وفهم المفاهيم المجردة وتنظيمها في شبكات معرفيية "  :ا( بأنهه2019،رائد  ) .أ

العلاقات بيين الأفكيار والمعلوميات وتفسيير الظيواهر بأسيلوب يتجياوز الحفيظ مترابطة، مما يتيح للمتعلم إدراك 

ويرُكز هذا النوع من التفكير على قدرة الطالب على اسيتنتاج القواعيد العامية مين التفاصييل الجزئيية،   ،السطحي

)رائييد ييق والاسييتيعاب المسييتدام للمعرفةوتصينيف المعلومييات، وربييط المفيياهيم ببعضيها، ممييا يعييزز الفهييم العم

،2019 :59.) 

فيي الاختبيار المُعيدّ  المرحلة الثالثة في قسيم العليوم طلبةالدرجة التي يحصل عليها : التعريف الإجرائي بأنه .ب 

وذليك بعيد تدريسيهم باسيتخدام برنيامج تعليميي   ،، والذي يتضمن مجموعة من الفقرات التفكير التصوري  لقياس  

 ، المعد من قبل الباحث لأغراض هذا البحث.نظرية بنتريش على وفق 

 إطار نظري ودراسات سابقةالفصل الثاني: 

 إطار نظري :الاولالمحور 

 : بنتريشنظرية اولاً: 

الدافعية والتنظيم الذاتي للتعلم، إذ تيرى أن من أهم النظريات التربوية التي تركز على  نظرية بنتريش  تعُد نظرية  

التعلم الفعّال لا يقتصر على اكتساب المعلومات فحسب، بل يشمل قدرة الطالب على التحكم في عملية تعلميه مين 

وتؤكيد النظريية عليى دور  ،خلال تحديد أهدافه، اختييار الاسيتراتيجيات المناسيبة، مراقبية أدائيه، وتقيييم نتائجيه

توجيه السلوك التعلمي، حيث يرتبط مستوى الجهد المبذول بالإحساس بالكفاءة الذاتيية ليدى الطاليب، الدافعية في  

كمييا تييربط بينتييرتش بييين المعرفيية السييابقة للطالييب  ،وأهمييية المهميية التعليمييية بالنسييبة لييه، وأهدافييه الشخصييية

ة المعلوميات وربطهيا بالمعرفية والمهارات الاسيتراتيجية، مشيددة عليى أن اسيتخدام الأسياليب المناسيبة لمعالجي

ويكتمل الإطار النظري بأهمية التقويم الذاتي الذي يمكّن الطاليب ،  الموجودة يعزز التفكير النقدي وحل المشكلات 

وبذلك تؤسس النظرية لفهم التعلم على أنيه  ،من مراجعة أدائه وتحسين مهاراته وتنمية قدراته على التعلم المستقل

اتية التوجيه، ومدفوعة داخلياً، تسهم في تحقيق تحصييل أكياديمي أفضيل وتنميية التفكيير عملية نشطة، منظمة، ذ 

  (.89: 2020،العطيوي )ينالطالبلدى 

 :بنتريشاستراتيجيات نظرية ثانياً: 

 :استراتيجية الموقف المتدرج .1
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المكتسبة من قبل الطالب في استراتيجية الموقف المتدرج في استراتيجية تهدف إلى توظيف المعرفة  :  مفهومه  .أ

مواقف حياتية متدرجة الصعوبة، إذ يبدأ التعلم بمواقف بسيطة وقريبة من خبراته اليومية، ثم تنتقل تيدريجيا إليى 

مواقف أكثر تعقيدا وتحديا، مما يعزز قدرته على التحليل واتخاذ القرارات وحل المشكلات، وتعمل الاستراتيجية 

فكير والاستدلال من خلال مواجهة مشكلات واقعيية، وتحوييل المعرفية النظريية إليى على الت  طلبةعلى تدريب ال

سلوك عملي مفييد، كميا تعيزز القيدرة عليى التكييف ميع المواقيف الجدييدة، وتطيوير مهيارات الاتصيال اللغيوي 

ؤولية، والتعاوني مع الآخرين، وتوفر الاستراتيجية بيئية محفيزة للطاليب لاكتسياب قييم العميل الجمياعي، والمسي

والانضباط الذاتي، وتعتمد على تقسيم المواقف إلى مستويات تدريجية، تبدأ بالمألوف والمنخفض التعقيد، ثم تنتقل  

إلى المواقف الأكثر تحديًا، مع دعم توجيهي من المدرس، وتهدف إلى تعزيز اليوعي اليوظيفي ليدى الطاليب بيأن 

ية والمجتمعيية، ومين أهيم ميزاتهيا أنهيا تجعيل اليتعلم تجربية كل معرفة يتعلمها لها وظيفة عملية في حياته اليوم

متكاملة بين المدرسة والحياة، وتضمن أن الطالب لا ييتعلم مجيرد معلوميات نظريية بيل مهيارات قابلية للتطبييق 

 .(578: 2022)البكري،العملي

 خطوات التطبيق استراتيجية الموقف المتدرج: .ب

، إذ يكيون مفهومياً ويسيهل عليى طلبيةتعليمي بسيط قريب مين خبيرة اليبدأ المدرس بتقديم موقف حياتي أو   -

 .الطالب التعامل معه لتهيئة العقل للتعلم وربط المعرفة بالواقع

التفكيير  طلبيةيوضح المدرس المشكلة الواقعية المرتبطة بالموقف، ويحولها إلى مهمة واضحة يطليب مين ال -

تحلييل على   طلبةيف المعرفة لحل المشكلات يشجع المدرس الفي حل لها، بما يعكس هدف الاستراتيجية في توظ

 الموقف، ومشاركة أفكارهم واقتراحاتهم، مع توجيه النقاش نحو التفكير واستخراج الحلول المحتملة.

للموقف الأولي، يقدم المدرس مواقف جديدة تتدرج في الصعوبة، إذ يواجه الطالب عناصير  طلبةبعد إتقان ال -

 ت جديدة، لتعزيز مهارات التفكير واتخاذ القرار.إضافية أو متغيرا

الحلول المقترحة في أنشطة عملية، مثل التمثيل، المناقشة، كتابة حليول، أو حيل مسيائل تتعليق   طلبةيطبق ال -

 بالموقف، بما يربط المعرفة النظرية بالواقع.

عليى  طلبةلصحيحة. وتشجيع المباشرة، تصحيح الأخطاء، تعزيز الإجابات ا طلبةيقوم المدرس بتقييم أداء ال -

 .مراجعة أدائهم الذاتي، مما يعكس مبدأ التعلم الواقعي

لمناقشة كيف يمكن تطبييق ميا تعلميوه فيي حيياتهم اليوميية أو المجتميع المحييط بهيم،   طلبةيوجه المدرس ال -

 لتعزيز معنى التعلم وفعاليته العملية، وإبراز وظيفة المعرفة في الحياة الواقعية.

 (56: 2021ائي،)السامر

 :استراتيجية السياق المرن .2

استراتيجية السياق المرن هي استراتيجية تهدف إلى تنمية قيدرة الطاليب عليى التكييف المعرفيي مين :  مفهومه .أ

خلال تنويع البيئات والمواقف التعليمية بشكل ديناميكي لا يقتصر التعلم عليى إطيار ثابيت، بيل يخيوض الطاليب 

دلالات المفاهيم وأساليب تطبيقها حسب الزمان والمكان والظروف المختلفة، وتسهم هذه تجارب متعددة تغير من 

مما يجعل اليتعلم أكثير  (، (Freed,2016:88 الاستراتيجية في تعزيز مرونة التفكير وتحليل المشكلات الواقعية

مبيادئ النظريية المعرفيية التيي تركيز تستند استراتيجية السياق المرن إلى وية وملاءمة العالم متغير ومتجدد،  حي

على كيفية معالجة الطالب للمعلومات وتنظيمها داخل ذهنه لبناء المعرفة تؤكد النظريية المعرفيية عليى أن اليتعلم 

يتم من خلال تفاعل الطالب مع البيئة واستقباله للمثيرات المتغيرة التي تؤثر عليى تمثيليه اليذهني للمفياهيم، وفيي 

، تساعد استراتيجية السياق المرن الطالب على تعديل بنيته المعرفيية باسيتمرار عنيد تعرضيه ضوء هذه النظرية

لمواقف وسياقات متنوعة، مما يعزز قدرته على التكيف المعرفي والنقيل الفعيال للمعرفية بيين البيئيات المختلفية، 

مميا ييدعم اليتعلم ،  ياق الحياليوتتيح هذه الاستراتيجية للطالب فرصة إعادة تنظييم المعلوميات وفهمهيا وفقيا للسي

 العميق والمرن ويعزز من مهارات التفكير وحل المشكلات.
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 :خطوات تطبيق استراتيجية السياق المرن .ب

ملاحظيات حيول  ،التهيئة الذهنية عرض مفهيوم بسييط ضيمن سيياق محيدد، وطليب تسيجيل  :تهيئة الطالب -

 فهمهم له في ذلك الإطار.

عليى  طلبية: تقديم نفس المفهوم في بيئة أو موقف مختلف مو تحفيز الالمرن(الانتقال السياق جديد )الانتقال   -

 مقارنة الفهم بين السياقين.

تنفيذ نشاط عملي أو حل مشكلة في سياق ثاليث مختليف، لتعزييز تكيييف  نشاط تطبيقي )التطبيق السياقي(: -

 المفهوم مع بيئات متعددة.

: قيادة نقاش صفّي المقارنة وتقييم اخيتلاف الفهيم والتطبييق عبير السيياقات مناقشة مقارنة الحوار التحليلي -

 المتنوعة.

بمشروع أو كتابة انعكاسيات   طلبةتكليف الالتقويم والوعي الذاتي اختتام الدرس ب  :تقييم وتدوين الانعكاسات -

 شخصية تعكس مرونتهم المعرفية وقدرتهم على التنقل بين السياقات.

 (280-278: 2026)البراك،

 :استراتيجية التنشيط العصبي المعرفي .3

والمخزنة فى تركز استراتيجية التنشيط العصبي المعرفى على تعزيز الترابط بين المعلومات الجديدة  مفهومه:   .أ

الذاكرة طويلة المدى من خلال تحفيز المسارات العصبية في الدماغ عبر أنشيطة تعليميية متنوعية مثيل العصيف 

الذهني المناقشيات والأنشيطة الحسيية تهيدف الاسيتراتيجية إليى زييادة قيدرة الطاليب عليى اسيتدعاء المعلوميات 

، ( (Han, L. & Teng,2005:145التفكيير المسيتنيرواستخدامها بفعالية في مواقف تعليمية متعددة، مع تنميية 

تعتمد استراتيجية التنشيط العصبي المعرفي على مبادئ علم الأعصاب المعرفي، وتحديداً على مفهوم التشيبيكات 

، التي تمثل أنماط تواصل وتفاعل الخلايا العصبية في الدماغ لتكيوين (Neural Networksالعصبية الدماغية )

دعم معالجة المعلومات، التعلم، والذاكرة تظهر الأبحاث أن التعلم الفعال يحيدث عنيدما تتنشيط مسارات عصبية ت

مجموعات متشابكة من الخلايا العصبية. وتتقوى هذه التشبيكات من خلال التكرار التنشيط المتنوع، والربط بيين 

عليميية متعيددة الحيواس )بصيرية. المعارف الجديدة والقديمة لذلك، فإن تحفيز المسارات العصبية عبير أنشيطة ت

سمعية، حسية يسهم في تعزيز الترابط العصبي، مما يسهل تخزين المعلومات في الذاكرة طويلية الميدى ويسُيرع 

 استدعاؤها لاحقا.

 :خطوات تطبيق استراتيجية التنشيط العصبي المعرفي .ب

 العصبي. 1وتحفيز التنشيط  طلبةعرض صورة قصة، أو فيديو لجذب انتباه ال :تقديم المثير التحفيزي -

 للتركيز على تفاصيل المثير وربطه بالمعرفة السابقة لتعزيز التشبيك العصبي. طلبة: توجيه التركيز الانتباه -

 ت المعلوما 1استخدام أسئلة تحفز التفكير العميق والربط المعرفي بين :  طرح الأسئلة التفاعلية -

: تحفيز تبادل الأفكيار والنقياش لتنشييط المسيارات العصيبية عبير التفاعيل   تنظيم العصف الذهني الجماعي -

 الاجتماعي.

 بتعليقات بناءة تصحح المفاهيم وتعزز الفهم العميق طلبةإرشاد ال :تقديم التغذية الراجعة -

 اكرة طويلة المدى.: إعادة المعلومات بشكل متكرر لتعزيز تثبيتها في الذ المراجعة الدورية -

عليى اسيتخدام المعرفية فيي مواقيف حياتيية لتعزييز ربيط المفياهيم بيالواقع   طلبيةتشجيع ال  :التطبيق العملي -

 وتنشيط الدماغ.

 (167: 2022،البكري)

 ً  : التحصيل الدراسي:ثالثا
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التربيوي، نظيراً يعُد التحصيل الدراسي من المفاهيم الأساسية في مييدان التربيية وعليم الينفس  مفهومهِ:   .1

لأهميته في تقويم أداء الطالب الأكاديمي. فهو يعُتبر مقياساً أساسياً لتحديد المسيتوى العلميي للطاليب، وللحكيم 

ومن هذا المنطلق، يجب أن يكون   ،(42:  2020على حجم الإنتاج التربوي من حيث الكم والنوع )الجدعاني،  

اً، حيث يعتمد ذلك على تحديد الأهداف التعليمية للمواقيف مفهوم التحصيل المقاس بواسطة الاختبارات واضح

وبناءً على ذلك، فإن الاختبارات القائمة على التيذكر  ،المنظمة، التي عادةً ما تقُدم في صورة مناهج ومقررات 

والحفظ تؤدي أغراضاً محدودة في قياس التحصيل، أما إذا كانت المناهج والمقررات تهدف إلى تحقيق أهداف 

كما يشمل التحصيل   ،وأكثر شمولاً، فينبغي أن تصُمم الاختبارات التحصيلية لتقيس تلك الأبعاد المتقدمة  أوسع

 طلبيةكل ما يكتسبه الطالب ويتعلمه، ومع الأخذ في الاعتبيار أن وظيفية الجامعية تتجسيد فيي توجييه سيلوك ال

يعييد جييزءاً ميين موضييوع يييرات بشييكل ميينظم لإحييداث تغييييرات معينيية، فييإن كييل مييا تتضييمنه هييذه التغي

 (.78: 2018)الفاخري، التحصيل

 ً  :التفكير التصوري: رابعا

هو إحدى الأنشطة التي تعمل على تنظيم العلاقية الفرديية ميع العيالم الخيارجي لأنيه يركيز عليى :  مفهومه  .1

فيي التعيرف عليى شيكل اللحظية   الطالب التكامل وتشكيلات العالم الخارجي بصور متعددة ويعمل على مساعدة   

القادمة، فعندما يكيون الفيرد يمتليك مسيتوى عيالي مين التصيور فيذلك يزييد قدرتيه عليى اشيتقاق التنبيؤ وحليول 

المشكلات التي قد تواجهه وإعداد  الخطة اللازمة للتغلب عليها وان تصوراتنا للشيء الحاضير تكيون أوثيق مين 

)الفقي، من تصوراتنا لحشيياء الغيير مادييةلحشياء المادية تكون أيسر تصوراتنا للشيء الغائب وأيضاً تصوراتنا 

2011 :101). 

 :من مجموعة مهارات عقلية مترابطة، من أهمها التفكير التصوريتتكون : التفكير التصوريمهارات  .2

 .خصائصهاالقدرة على التعرف على المفاهيم الأساسية في المحتوى الدراسي وفهم تمييز المفاهيم:  .أ

 .: ترتيب المعلومات والمفاهيم ضمن فئات أو مجموعات مترابطةتصنيف المعلومات .ب 

 .استخدام ما يعرفه الطالب مسبقاً لفهم المفاهيم الجديدة وتطبيقهاربط المعرفة السابقة بالجديدة:  .ت 

(Love,2004:89   ) 

 .ة من التفاصيل والمعلومات الجزئيةالقدرة على استخلاص المبادئ والقواعد العامتعميم واستنتاج القواعد:  .ث 

 .توظيف المفاهيم في مواقف جديدة لإيجاد حلول مبتكرة وفعّالةحل المشكلات:  .ج

 .القدرة على تفسير العلاقات بين المفاهيم وربط الأسباب بالنتائجالتفكير التحليلي والاستدلالي:  .ح

 استخدام المفاهيم المكتسبة في مواقف عملية وحياتية لتعزيز التعلم المستدام. تطبيق المفاهيم في الواقع:  .خ

 ( 156:  2017، الحساني)

 : الدراسات السابقة:الثاني المحور

(، فاعلية برنامج تعليمي قائم على اليدمج بيين اسيتراتيجيتي التيدريس الاسيتقرائي 2025دراسة حسن والمظفر )

وتقييم الأقران في رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى طالبات الصيف الخيامس الأدبيي فيي ميادة الفلسيفة وعليم 

ليى نظيرتهيا الضيابطة، كميا أكيدت النفس، حيث تفوقت المجموعة التجريبية التي درسيت وفيق هيذا البرنيامج ع

دراسات أخرى تناولت التدريس الاستقرائي بشكل منفصل أن هذه الاستراتيجية تسيهم فيي تنميية التفكيير العلميي 

وتحسين الفهم العميق للمادة الدراسية، مميا يينعكس إيجابيًا عليى التحصييل الدراسيي، وفيي السيياق نفسيه، بينيت 

تعليم الأقران أن إشراك الطلبة في تقويم أداء زملائهم يعزز من دافعييتهم لليتعلم دراسات تناولت تقييم الأقران أو  

ويؤدي إلى تحسين مستويات التحصيل والاحتفاظ بالمعلومات، وعلى الرغم من تعدد الدراسات التي تناوليت كيل 

يبيرز أهميية البحيث  استراتيجية على حدة، إلا أن هناك ندرة نسبية في الدراسات التي دمجت بينهما، الأمر اليذي

 الحالي في سد هذه الفجوة العلمية والتحقق من أثر هذا الدمج في تحسين التحصيل الدراسي لدى الطالبات. 

 منهجية البحث واجراءاتهِ الفصل الثالث:  

يتنياول هييذا الفصييل عيرض منهجييية البحييث وإجراءاتييه التيي تييم اعتمادهييا لتحقيييق هيدفي البحييث والتحقييق ميين 

ويعُيد هيذا الإطيار نموذجياً نظريياً  ،شمل مراحل بناء البرنامج التعليمي وتطويره وتطبيقه وتقويمهفرضيتيه، إذ ي
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ق  ،منظماً يتُوقع أن يسهم اتباعه في تفعيل اسيتخدام الوسيائل التعليميية وتحقييق الأهيداف المرجيوة منهيا وقيد طُبيِّ

، وذلك وفيق الخطيوات لمقرر طرائق تدريس العلوم   مرحلة ثالثة قسم العلوم  طلبةالبرنامج على عينة البحث من  

 .الآتية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مّّن إعّّداد الباحّّث()تصميم البرنامج التعلّّيمي  (1مخطط) 

 أولًا: مرحلة التخطيط)التحلّّيّّل(:

بأنه عملية تفصيل الأهداف العامة إلى مكونيات محيددة قابلية للملاحظية والقيياس، بميا  : تحليل الأهداف .1

ويهدف هذا الإجراء إلى تصنيف نيواتج اليتعلم المرتقبية،  ،يوضح الأداء المتوقع من الطالب أثناء عملية التعلم

وترتيبها في تسلسل منطقي، ثم صياغتها في صورة أهداف سلوكية دقيقية تسيهم فيي بنياء البرنيامج التعليميي 

 .التفكير التصوريوتنمية 

لعميري ، إذ يتمييزون بتقياربهم امرحلة ثالثة قسم العليوم طلبةاستهدف البرنامج : طلبةالتحليل خصائص  .2

كما تشيير خصائصيهم المعرفيية إليى قيدرة متناميية   ،ومستواهم الدراسي وعدم تعرضهم لبرامج مماثلة سابقًا

على التنظيم والتحليل والتجريد، الأمر الذي يدعم توظيف استراتيجيات تدريس حديثية قائمية عليى المشياركة 

 .التفكير التصوريوالحوار، بما ينسجم مع متطلبات تنمية 

 .فئة عمرية متقيياربة وهم فييي أعمار متقييدميية جيدةة فييي الفئة المستهدفتقع  .أ

 العلمي.  مستيييواهم تقييارب  .ب 

 .سابقة خبرة مماثل تعليييميّ  لبرنامج تعرضوا أن للطلبة يسبق لم .ج

 الطلبة لأغلبية الاجتماعي المستيييوى تقييارب  . د 

إن هذه الخصائص منحت الباحث تصورًا واضحًا عن سمات الطلبة )عينة البحث(، وتعُد هذه الخطوة أساسية 

في بناء أي برنامج تعليمي لتحقيق الانسجام بيين الأسيتاذ والطلبية والمحتيوى، بميا يسيهم فيي بليوغ الأهيداف 

طرائق التدريس الحديثة التي تتييح التعليمية. كما أسهمت في توجيه المدرس نحو التركيز على استراتيجيات و

مقيرر فرص المشاركة، وتمنح الطلبة حريية إبيداء اليرأي واحتيرام آراء الآخيرين عنيد مناقشية موضيوعات  

 .، الأمر الذي يؤدي إلى استيعاب تلك الموضوعات واكتساب المعلومات طرائق التدريس العلوم
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ييد مكونيات هيذه البيئية مين أجيل تيوفير بيئية لذا أصبح من الضيروري تحد :  تحلّّيّّل خصائص بيئة التعلم .3

مقرر طرائق تدريس العلوم تعليمية مناسبة تتوافق مع المحتوى العلمي وطبيعة البرنامج التعليمي، بما يدعم تنفيذ 

ق فيهيا   ،وفق الأهداف والتطلعات المنشودة وقد أجرى الباحث تحليلًا ميدانيًا لاستكشاف البيئة التعليمية التيي يطُبيَّ

البرنامج ويمارس فيها الطلبة أنشطتهم وتعلمهم، بهدف إنتاج برنامج منسيجم ميع الطلبية فيي الجوانيب المعرفيية 

 تشمل جهاز عرض البيانات   كما تم تحديد الأجهزة والمعدات المتوافرة في القاعات، والتي  ،والوجدانية والمهارية

(Data Show) المتصل بالحاسوب، والسبورة الذكية. 

بهدف تحدييد المفياهيم والمهيارات مقرر طرائق تدريس العلوم تم تحليل محتوى  : تحليل المحتوى التعليمي .4

مت الموضوعات في أ  ،التفكير التصوريالأساسية التي ينبغي تنميتها لدى الطلبة، ولا سيما   فكار تعليميية وقد نظُِّ

متسلسلة تتوافق مع أهداف البرنامج، بالاستناد إلى المصادر التربوية والدراسات السابقة ذات الصلة، بما يضيمن 

 تقديم خبرات تعليمية ملائمة في ضوء نظرية التعليم الراسخ.

مرحلية ثالثية قسيم   طلبيةييد الحاجييييات التعلييييميّة ل: ولغرض تحد تحديد الحاجّّّات والصعوبات التعلّّيمية .5

    بالآتييي:  قييام الباحييث مقرر طرائق تدريس العلوم والصعوبات التييي تيييواجههم فييي دراسة  العلوم

مراجعة ما توافر من الأدبيات والدراسات السابقة المرتبطة بعملية تحديد حاجات الطلبة، للتعرّف إلى الأساليب  .أ

 المناسبة في تحديد تلك الحاجات.

 علييى النحو الآتييي: الاساتذةالتعليييمية ميين وجهة نظرهم وميين وجهة نظر  طلبةالحاجيييات  الباحييث حدد   .ب

ولغيرض تحدييد الحاجيات والصيعوبات التعليميية ليدى :  طلبةالتحديد الحاجّّّات والصعوبات مّّن وجهة نظر   •

ه الباحث استبانة استطلاعية إلى عينية مين طلبية  –2025للعيام الدراسيي ) مرحلية ثالثية قسيم العليومالطلبة، وجَّ

وقد هدفت الاستبانة إلى التعرف  ،( طالبًا50، إذ بلغ عددهم )لمقرر طرائق تدريس العلوم  الذين درسوا    م(2026

وبعيد تحلييل ، لمقيرر طرائيق تيدريس العليومعلى آرائهيم بشيأن الحاجيات التعليميية التيي يرونهيا مناسيبة ليتعلم 

 .( ذلك1استجابات الطلبة، تم استخلاص الحاجات التعليمية، ويبيّن جدول )

 

 مّّن وجهة نظرهم مقرر طرائق تدريس العلوم فّّي  طلبةالالحاجّّّات التعلّّيمية التّّي يفتقّّدها  (1جدول)

 طلبةالمّّن وجهة نظر مقرر طرائق تدريس العلوم فّّي  طلبةالالحاجّّّات التعلّّيمية التّّي يفتقّّدها  ت

 بالأنشطة الصفييية واللاصفييية. الاساتذةضرورة اهتمام  1

 فييي الحصول علييى المييعلومات وحل المشكلات. طلبةيجب اعطيياء دور لل 2

 وميولهم. طلبةالبقييدرات الاساتذة ضرورة اهتمام  3

لييذا يجب خلق الييدافعية وتدعيم عيينصر التشويق   ؛مقرر طرائق تدريس العلوم  قلة الييدافعية لييدراسة   4

 .المدرسلييدى الطييالب ميين قبل 

 بالاختبارات اليييومية وعييدم الاقتصار علييى تطبيق الاختبارات الشهرية.الاستاذ ضرورة اهتمام  5

 للتعبير عيين آرائهم، ومشاركتهم فييي اتخاذ القرارات. طلبةاعطيياء الحرية الكافييية لل 6

 مراعاة الفروق الفردية فييي تيييوجيه الأسئلة.   7

 ضرورة استعمال الوسائل الالكترونية والتقنيات التربوية الحديثة فييي التدريس. 8

الاعلام)اذاعة، ميؤتمرات، فييي  علييى الاداء طلبةالتفعيييل الجيييانييب الاعلامي كون المادة ادبية وتشجيع  9

 ندوات(.

 .طلبةزرع حب المادة لل 10

ولغيرض تحدييد الحاجيات والصيعوبات التيي تواجيه :  الاساتذةتحديد الحاجّّّات والصعوبات مّّن وجهة نظر   •

هت إليهم استبانة استطلاعية مفتوحة شملت   للمرحلة الثالثةمقرر طرائق تدريس العلوم    اساتذة أثناء التدريس، وُجِّ

، بهدف التعرف إلى آرائهم بشأن الصعوبات تدريسين( 4، بلغ عددهم )الكليات المادة في عدد من   اساتذةعينة من  

ص أبيرز وبعد تحلييل إجابياتهم، تيم اسيتخلا  ،التي تواجههم والحاجات التعليمية التي يرونها مناسبة لهذه المرحلة
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، والتي لمقرر طرائق تدريس العلوم  مرحلة ثالثة قسم العلومالصعوبات التي تواجههم، والحاجات التعليمية لطلبة 

 ( ذلك.2ويبيّن جدول ) ،أخُذت بالحسبان عند بناء البرنامج التعليمي

 الاساتذة مّّن وجهة نظر مقرر طرائق تدريس العلوم الصعوبات والحاجّّّات التعلّّيمية فّّي  (2جدول)

 الاساتذةمّّن وجهة نظر مقرر طرائق تدريس العلوم الصعوبات والحاجّّّات التعلّّيمية فّّي 

 الصعوبات ت

 قلة تفعيييل الوسائل والتقنيات الحديثة لعرض المادة العلمية. 1

 الميينهج الييدراسي المييعتمد يفتقر لمتطلبات العصر الحديث. 2

طرائيييق التيييدريس المستخدمييييية تفتقييير إليييييى عييييينصر التشيييويق، وعيييييدم التنوييييع بطرائيييق  3

 علييى طرائق التدريس الحديثة. الاساتذة واستراتيييجيات وأساليييب التدريس لقلة اطلاع 

 زخم المادة وكثافتها، مما لا يتيييح الفرصة للنقيياش والحوار بنحوٍ كافٍ. 4

 الحاجّّّات ت 

ميين  طلبةالتعلمه، التييي تمُكن  المراد  الموضوع جوانييب  تتناول التييي الأنشطة ميين م عييدد تقييدي 1

 فييي بنائه المييعرفييي.الطالب تنظيم المييعرفة 

 تطبيق مقطوعات شعرية ونثرية تساعييد علييى انتقييال أثر التعلم فييي مواقف جديدة. 2

 والمحتيييوى الييدراسي. طلبةالتيييوفييير البيئات التعليييمية الملائميية لحاجيييات  3

 مييع متطلبات العصر.مقرر طرائق تدريس العلوم ربط موضوعات  4

ومن خلال هذا التحليل يتضح أن الفئة المستهدفة قادرة على استيعاب الموضيوعات واكتسيابها، كميا يعيزز ذليك 

ويوجه الأستاذة نحو اختيار الأساليب التدريسية التي    ،التركيز على طرائق التدريس الحديثة واستراتيجياتهاأهمية  

تتيح فرص المشاركة والتفاعل بينهم وبين الطلبة، وتمنحهم حريية إبيداء اليرأي، ميع احتيرام آراء الآخيرين عنيد 

 .مناقشة موضوعات المادة العلمية

 اء(: ثانياً: مرحلة التصميم)البن

 بالخطوات الآتييية:  وميين أجل تحديد الأهداف قييام الباحييث تحديد الأهداف:  .1

مقرر صاغ الباحث الأهداف العامة للبرنامج التعليمي في   :تحديد الأهداف العامّّة للبرنامج التعلّّيمي المقترح .أ

وفق مبادئ المنهج التحليلي، ثم عرضها على مجموعية مين المحكميين المتخصصيين فيي طرائق تدريس العلوم  

وبنياءً عليى ملاحظياتهم، أجُرييت التعيديلات اللازمية، واعتميدت الصيياغة النهائيية بعيد   طرائق تدريس العلوم،

 .لدى الطلبة ريالتفكير التصوالحصول على موافقتهم، لكونها ملائمة لطبيعة البرنامج المستهدف ولتعزيز تنمية 

ومحتوى المادة العلمية مقرر طرائق تدريس العلوم  انطلاقًا من الأهداف العامة ل  صياغة الأهداف السلوكية: .ب 

المراد تدريسها ضمن البرنامج التعليمي، صاغ الباحث مجموعة من الأهداف السلوكية الخاصة بالبرنامج بحييث 

وقيد   ،( هيدفًا سيلوكيًا150مستويات بلوم في المجال المعرفي، وبليغ عيددها )تكون قابلة للملاحظة والقياس وفق  

عُرضت هذه الأهداف على مجموعة من المحكمين للتحقق من سلامتها وصدقها ومدى تغطيتها لمحتوى البرنامج  

 .وصلاحيتها للتطبيق. وبعد تحليل ملاحظاتهم، أجُريت تعديلات طفيفة وفق توصياتهم

 :التعلّّيمي وتتابع عرضهتنظيم المحتّّّوى  .ت 

وتنظيمهيا بشيكل متسلسيل ومتيرابط، ميع ربطهيا بأهيداف طرائيق تيدريس العليوم   مقيرر  مفيردات تم تقسيم   -

 البرنامج وحاجات وخصائص الطلبة.

طرائيق تيدريس العليوم الدراسية، وأرُفقيت بوسيائط تعليميية تيدعم    مفردات أجُريت التعديلات اللازمة على   -

 مفردات المنهج.المقررة ضمن 

 تم مراعاة الدقة العلمية وملاءمة المادة التعليمية للوقت المخصص لتنفيذ البرنامج. -

 لدى الطلبة. التفكير التصورينظُمت وأعُدت أنشطة وتدريبات متنوعة لكل موضوع، بما يعزز تنمية  -
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، الثييانيفييي الكييورس  للمرحليية الثالثييةمقييرر طرائييق تييدريس العلييوم  مفييردات تييم تحديييد محتييوى البرنييامج ميين 

وقد تألف المحتوى التعليمي لكل فصل من عدة ملفات تعليمية وفق طبيعة وهيدف   ،لاستخدامه في تطبيق التجربة

 وقد تم تقديم هذه الملفات مرفقة بدليل الطالب. ،كل فصل، إضافة إلى احتوائه على جانب إثرائي

إن تهيئة البيئة الصفية المناسبة لها أثر كبير على تعلم الطلبة ودافعييتهم، التعلّّيمية الملائمّّة:    تهيئة البيئة .ث 

التيي  الكلييةوبعيد الانتهياء مين مرحلية التخطييط وتحدييد   ،للقاعدة الدراسييةلذا اهتم الباحث بإعداد البيئة المادية  

 Data) ن حييث الإضياءة وجهياز عيرض البيانيات ستطُبق فيها التجربة، قام الباحث بتهيئة الصيف الدراسيي مي

Show)  وغيرها من المستلزمات الضرورية لإنجاح البحث. 

حدد الباحث استراتيجيات وطرائيق التيدريس التيي سييتم :  للبرنامج  تحديد استراتّّيجيات وطرائق التدريس .ج

والمرحلة العمريية مقرر طرائق تدريس العلوم الاعتماد عليها أثناء تطبيق البرنامج، وقد اختيرت بما يتناسب مع 

اسيتراتيجية ،  استراتيجية السياق الميرن،  استراتيجية الموقف المتدرج)لعينة البحث، وتشمل هذه الاستراتيجيات:  

 .(نشيط العصبي المعرفيالت

 الوسائل والتقنيات التعليييمية الآتييية: وقييد وظف الباحييث  تحديد الوسائل التعلّّيمية والتقنيات التربوية: . ح 

 السبورة والأقلام الملونة. -

 Data Showجهاز العرض  -

 صور. -

مجموعة ميين الأنشطة التيييي تساعيييد عليييى إثيراء بيئية   وقييد اختار الباحييث إعّّداد الأنشطة التعلّّيمية:   . خ 

 التعلم ونجييياح البرنامج وميين هذه الأنشطة:

 .تخصيص وقت كافٍ للحوار والمناقشات الصفية داخل القاعة الدراسية •

 .تكليف الطلبة بإعداد تقارير قصيرة تتعلق بموضوعات الدرس •

 .مقرر طرائق التدريس العلومتوجيه الطلبة لمشاهدة الفيديوهات التعليمية المرتبطة بموضوعات  •

 .متابعة استجابة الطلبة لحنشطة والإجابة على التساؤلات المطروحة •

 .تنفيذ الأنشطة المطلوبة وفق استراتيجيات وطرائق التدريس المعتمدة في البرنامج •

  حرية الاختيييار والتفيياعل مييع تلك الأنشطة.  طلبةالموقع بصورة تتيييح للداخل  وقييد تم وضع تلك الأنشطة

 ثلاثة أنواع ميين التقويم وهي علييى النحو الآتييي: بناءً علييى ما تقييدم اعتمد الباحييث  ثالثاً: مرحلة التقويم:

 التقويم التمهيدي)القبلييي(. .1

 .التقويم التكويني)البنائي( .2

 النهائي)الختامي(.التقويم  .3

ف فّّاعلّّية البرنامج التعلّّيمي:    ويتضميين هذا الميينهج الإجراءات الآتييية:المّّنهج التجريبي لتعره

تصميمًا ذا ضبط جزئي وهو يضم المجموعتييين التجريبية   لييذا اعتمد الباحييث :  اختّّيار التصميم التجريبي :اولاً 

( فقيد اختيار الباحيث التفكيير التصيوريوالمتغيرين التابعين)التحصيل    ذات الاختيييارذات الاختيييار  والضابطة  

 ( موضح في:2)مخططالتصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي كما في 
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 التصميم التجريبي للبحّّث (2)مخطط

 ثانياً: مجتمّّع البحّّث وعينته:

 كلية التربويية المفتوحية  طلبة المرحلة الثالثة قسم العلوم  وتكون مجتمييع البحييث ميين  مجتمّّع البحّّث: .1

 .وزارة التربيةالتابعة الى 

كليية التربويية المفتوحية/ فيرع جبلية الدراسيي قسيم العليوم )وبنحوٍ قصييدي    اختار الباحييث   عينة البحّّث: .2

 ؛ وذلك لحسباب الآتييية:ميدانًا لتطبيق تجربتهالتابعة الى وزارة التربية  (مرحلة الثالة

 مع الباحث في إكمال التجربة. الكليةتعاون مدير وملاك  ➢

مين محيل إقامية الباحيث، مميا سيهّل متابعية تنفييذ التجربية والإشيراف عليهيا بشيكل  الباحث قرب موقع   ➢

 .مستمر

مقرر طرائيق شعبة)أ( لتكون المجموعة التجريبية التييي ستدرس    بطريقة السحب العشوائية    اختار الباحييث 

ي ستدرس الميادة وشعبة)ب( المجموعة الضابطة التييبرنامج تعليمي على وفق نظرية بنتريش  تدريس العلوم  

 ( يبين ذلك:3نفسها علييى وفق الطريقة الاعتيييادية، وجدول)

 مجموعتّّي البحّّث)التجريبية والضابطة( قبل الاستبعاد وبعّّده  طلبة( عّّدد 3جدول) 

 النهائي الاستبعاد العّّدد الكلّّي الشعبة المجموعة

 31 2 33 أ التجريبية

 30 1 31 ب  الضابطة

 61 3 64 المجموع

 مجموعتّّي البحّّث:  طلبةتكافؤ  :ثالثاً

مجموعتيييي البحيييث احصيائيًا فيييي عيييدد مييين   طلبيةالشيروع بالتجربية عليييى تكيافؤ  وقبيل    حرص الباحيييث 

 المتغيرات التييي تعتقييد أنها قييد تؤثر فييي سلاميية التجربة ودقة نتائجها، وفيييما يأتييي تبييان لعملييييات التكيافؤ

 :(4كما في الجدول )

 مجموعتّّي البحّّث  طلبة( تكافؤ 4جدول)

المتوسّّط  العدد المجموعة  المتغير

 الحسابي

درجّّة  التباين

 ةالحري

ّّة  القيمتان التائيتان الدلالّّّّّ

 الجدولية المحسوبة  الإحصائية 

 غير دالة 2.000 0.508 59 2,59 11,05 31 التجريبيةالمعلوميييييييييييات 

 
()  الورقي  المسيحوب  الورقي  اووليى لتكيول المعموعي  التعريبيي  فكا ي   ووضعهما في كيي  وسيحب ةصغير اوراقالشعب على  اءكتب الباحث اسم

 .وسحب ورق  ثا ي  لتكول المعموع  الضابط  حمل  اسم شعب  )ب( (أتحمل اسم شعب  )
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 2,54 10,6 30 الضابطة السابقة

 165,12 61,1 31 التجريبية تحصيل السابق
0,14 

 174,77 60,63 30 الضابطة

 39,94 27,29 31 التجريبية اختبار الذكاء
0,61 

 35,64 26,33 30 الضابطة

اختبيييار التفكيييير 

 التصوري القبلي

 0,28 15,60 14,1 31 التجريبية

 18,75 13,8 30 الضابطة

ا: ضّّبط المتغيّّرات الّّدخيّّّّلة)غير التجريبيّّة(: الانييدثار  النضييج،، العينيية طلبييةالفييروق فييييي اختيييييار )رابعًّّ

 .سرية البحييث، تيييوزيع الحصص(، التجريبي، ظروف التجربة والحوادث المصاحبة

 ً ميين متطلبات هذا البحييث تهيئة المادة العلمية والخطط الييدراسية لتنفييييذ البرنيامج :  بحّّث: مستلزمات الخامسا

 المقترح:

مفيردات طرائيق التييدريس العليوم هييي:) العليم، فلسيفة وأهييداف تيدريس العلييوم  :المّادة العلميّّةتحديّد  .1

،التخطط في تدريس العلوم، بيئة تعلم العلوم، العلم والتكنولوجيا والمجتمع، طرائق واسيتراتيجيات التيدريس، 

 التعلم النشط في تدريس العلوم، التعليم الالكتروني(.

ا لتييدريس طلبيية المجموعيية التجريبييية وفييق البرنييامج  ة:إعّّّّداد الخطّّط الّّّّدراسي .2 أعييد الباحييث دروسييً

وقد عُرضت هذه الدروس  ،التعليمي، كما أعد دروسًا لتدريس طلبة المجموعة الضابطة وفق الطريقة التقليدية

وبنياءً  ،على مجموعة من المحكمين والمتخصصين في طرائق تدريس العلوم لتقييم مدى صلاحيتها للتيدريس

 لى آرائهم وتوجيهاتهم، أجرى الباحث بعض التعديلات اللازمة، لتصبح الخطط التدريسية جاهزة للتنفيذ.ع

 ً ييأتي   التفكيير التصيوري(وفيمااختبيار  اختبار التحصييلي والبحييث بي:)  تاوبذلك تمثلت أدا:  البحّّث  اتا: أدسادسا

 توضيح للإجراءات المتبعة في بناء الاداة:

 بناء الاختبار التحصيلياولاً: 

يهدف الاختبار التحصييلي اليى قيياس تحصييل لطلبية مرحلية الثالثية )عينية   تحديد الهدف من الاختبار: .1

 .م(2026- 2025البحث( لمقرر طرائق تدريس العلوم المقرر تدريسهِ للعام الدراسي )

اعتمد الباحيث الاختبيارات الموضيوعية مين نيوع )الاختييار مين  تحديد عدد الفقرات الاختبار ونوعها: .2

وبليغ إجميالي ، بلوم )المعرفة، الفهيم، التطبييق، التحلييل، التركييب، التقيويم( متعدد( لقياس مستويات تصنيف

بيدائل، اختيار من متعيدد تحتيوي كيل فقيرة عليى أصيل واحيد وأربعية ( فقرة 40ات الاختبار التحصيلي )فقر

 .، مع مراعاة العمر الزمني للطلبة والمدة الزمنية للمحاضرةواحدة صحيحة وثلاث خاطئة

جيدول مواصيفات للاختبيار التحصييلي، وذليك طبقياً لمسيتويات   اعيد الباحيث   جدول المواصفات:اعداد   .3

 (.5كما في جدول) العلم، الاهداف السلوكية للمستويات الستة من المجال المعرفي لتصنيف بلوم

 جدول المواصفات للاختبار التحصيلي( 5جدول )

الاهمية  الصفحات المفردات

 النسبية

 المجموع المئوية للأهداف السلوكيةالنسبة 

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم المعرفة 100%

30% 21% 17% 13% 10% 9% 

 4 0 0 1 1 1 1 % 10 5 العلم

وأهيداف  فلسفة 

 تدريس العلوم

9 

17 % 
2 1 1 1 1 0 

6 

 5 0 0 1 1 1 2 % 14 7اليييتخطط فيييي 
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 تدريس العلوم

 7 1 1 1 1 1 2 % 8 4 العلومبيئة تعلم 

العليييييييييييييييييم 

والتكنولوجييييييا 

 والمجتمع

4 

8 % 

1 1 1 0 0 0 

3 

طرائيييييييييييييق 

واسييتراتيجيات 

 التدريس

12 

23 % 

2 1 1 1 1 1 

7 

اليييتعلم النشيييط 

فييييي تييييدريس 

 العلوم

4 

8 % 

1 1 1 1 0 0 

4 

التعليييييييييييييييم 

 الالكتروني

6 

12 % 
1 1 1 1 0 0 

4 

 40 2 3 7 8 8 12 % 100 51 المجموع

 

تم وضع معيار لتصيحيح الإجابيات، حييث تيم مينح )درجية واحيدة لكيل فقيرة  تصحيح اجابات الاختبار: .4

 ،صحيحة( و)صفر( للإجابة الخاطئة، أو للفقرة التي ترُكت دون إجابة، أو التيي وُضيع لهيا أكثير مين اختييار

 .40وبذلك تكون الدرجة النهائية للاختبار تتراوح بين صفر و

 د من صدق الاختبار التحصيلي اعتمد الباحث نوعين من الصدق: للتأك صدق الاختبار: .5

بعيد التأكيد مين صيدق الاختبيار ظاهرييًا، وزّع الباحيث الاختبيار التحصييلي، مرفقيًا   الصدق الظاهري: ➢

وقيد ، بالأهداف السلوكية وجدول المواصفات، على مجموعة من المتخصصين في التربية وطرائيق التيدريس

 %( فأكثر وفق معادلة )كوبر(.80تي حصلت على نسبة موافقة )تم اعتماد الفقرات ال

( في بنياء فقيرات الاختبيار لضيمان تمثيلهيا 5اعتمد الباحث جدول المواصفات )جدول   صدق المحتوى: ➢

 لمحتوى المادة الدراسية والأهداف السلوكية، وبذلك يعُتبر الاختبار صادقًا من حيث المحتوى.

 تم تطبيق الاختبار التحصيلي على عينتين استطلاعيتين وكما يأتي: الاستطلاعي للاختبار:التطبيق  .6

بعيد التأكيد مين صيدق الاختبيار، تيم تطبييق الاختبيار التحصييلي فيي مرحلتيه :  التطبيق الاستطلاعي الأول .أ

وهيدف التطبييق إليى التحقيق مين  ،( طالبيًا وطالبية30وعيددهم )  ،  الاستطلاعية الأولى على عينة مين طلبية

 .وضوح تعليمات الاختبار وفقراته، وفهم الطلبة للبدائل، بالإضافة إلى تحديد الزمن الملائم للإجابة

بعد تأكد الباحيث مين وضيوح تعليميات الاختبيار وفقراتيهِ واليزمن اليلازم التطبيق الاستطلاعي الثاني:   .ب 

اج الخصييائص السييايكومترية للاختبييار عمييد الباحييث الييى تطبيييق الاختبييار علييى عينيية للإجابيية، ولاسييتخر

ً ( طالب100استطلاعية ثانية بلغ عددها )  وطالبة، وقد أشرف الباحث بنفسهِ على التطبيق. ا

 من أجل إجراء التحليلات الإحصائية الآتية:التحليل الإحصائي للفقرات:  .7

: قيام الباحيث بتطبييق قيانون معاميل الصيعوبة لكيل فقيرة مين فقيرات الاختبيار لفقرات  معامل الصعوبة .أ

 (.0,71-0,42التحصيلي ووجد أنّ قيمتها تتراوح بين)

: تم حساب معامل التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار، ووجد الباحيث أنهيا تنحصير بيين معامل التمييز .ب 

(0,34-0,54.) 

لية البدائل الصحيحة لفقرات الاختبار وجد الباحيث أنهّيا تنحصير عند حساب فاعفعالية البدائل الخاطئة:   .ت 

 (.0.40 - – 0.03 -بين)

 إذ تحقق الباحث من ثبات الاختبار بطريقتين: ثبات الاختبار:  .8
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( ثم صيحح بمعادلية 0.81بلغ ثبات الاختبار باستعمال معامل ارتباط بيرسون)طريقة التجزئة النصفية:   .أ

 (.0.91سيبرمان براون وبلغ )

 (.0,87) 20ريتشاردسون  –بلغ معامل الثبات على وفق معادلة كيودر :20ريتشاردسون  –كيودر .ب

 :التفكير التصوريبناء اختبار ثانياً: 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس التفكير التصوري لدى عينة البحث وهم طلبة :  تحديد الهدف مّّن الاختبار .1

 المرحلة الثالثة قسم العلوم. 

بعد اطلاع الباحث على عيدد مين الدراسيات السيابقة التيي اسيتهدفت :    تحديد عّّدد فقرات الاختبار ونوعها .2

، قام الباحث بتحديد فقرات الاختبيار مين طلبة المرحلة الثالثة في قسم العلوم، واستطلاعه لآراء عدد من الخبراء

 .نوع الاختبارات الموضوعية

( فقرة اختبارية من نوع الاختييار مين متعيدد ميع 30أعد الباحث الاختبار، ليضم ):  صياغة فقرات الاختبار .3

أن   وقد راعى الباحث عند إعداد فقرات الاختبيار التفكيير التصيوري الملاحظيات التاليية:  ،أربعة بدائل لكل فقرة

أميا بالنسيبة للبيدائل، فيتم مراعياة أن  ،تقيس كل فقرة هدفًا محدداً وواضحًا، وأن تكون الصيياغة واللغية واضيحة

تكييون متجانسيية فييي المحتييوى، وأن يييتم توزيييع الإجابييات الصييحيحة عشييوائيًا، وأن تكييون الفقييرات خالييية ميين 

 .الغموض، وغير قابلة للتأويل، وغير مألوفة للطلبة

عرض الباحث فقرات الاختبار مع المحتوى الميراد قياسيه عليى مجموعية مين المحكميين :  بارصّّدق الاخت .4

، وكذلك في مجال القياس والتقويم، وطلب مينهم فحيص الفقيرات وتقيدير العلومالمتخصصين في طرائق تدريس  

وبناءً على آرائهم وملاحظياتهم، حصيلت الفقيرات عليى موافقية  ،مدى صلاحيتها لقياس المحتوى المخصص لها

وقد أجرى بعض المحكمين تعديلات عليى  ،%( فأكثر وفق معادلة كوبر للاتفاق80المحكمين بنسبة اتفاق بلغت )

بدائل الإجابة والصياغة اللغوية للفقرات، وبعد أن أجرى الباحيث التعيديلات المناسيبة وفيق ملاحظياتهم، أصيبح 

 .بار جاهزًا للاستخدامالاخت

 تم تطبيق الاختبار تطبيقييا استطلاعياً وعلييى مرحلتييين: :التفكير التصوريالتطبيق الاستطلاعي للاختبار  .5

لتحديد الزمن اللازم لأداء الاختبار والتحقق من وضوح تعليماته وفقراتيه، قيام   التطبيق الاستطلاعي الاول: .أ

ل أيية  ،، تحت إشرافه المباشير وطالبة ( طالبًا30استطلاعية مكونة من )الباحث بتطبيقه على عينة   وليم تسُيجَّ

كما تم احتسياب زمين الاختبيار مين خيلال اسيتخراج   ،ملاحظات تشير إلى غموض في التعليمات أو الفقرات 

مين حييث   ( دقيقة، مما يدل على ملاءمة الاختبار50متوسط الوقت الذي استغرقه طلبة العينة للإجابة، وبلغ )

 :الزمن والوضوح قبل تطبيقه على عينة البحث الرئيسة، ويحُسب وفق المعادلة الآتية

متّّّوسط الزمّّن = 
مجموع الزميين الكلييي  لإجيييابات  جميع  الطلبة 

العييدد  الكلييي  للطلبة 
 

متّّّوسط الزمّّن =   
𝟏𝟒𝟗𝟎

𝟑𝟎
     =50  ً  دقيقة تقريبا

 (12: 2021)الجبوري واخرون، 

عقب الانتهاء مين التطبييق الاسيتطلاعي والتأكيد   :(التطبيق الاستطلاعي الثاني)عينة التحلّّيّّل الاحصائي .ب

من وضوح تعليمات الاختبار وفقراته، وتحديد الزمن المناسب له، قام الباحث بتطبيق الاختبار على عينة التحليل 

وبعد تصحيح إجابات الطلبة وترتيب درجاتهم تصياعديًا، تبيين أن  ،طالباً وطالبة  (  100الإحصائي المكونة من )

وقد أجُريت هذه الخطوة تمهييداً لتنفييذ ،  ( درجة29( درجات، في حين بلغت أعلى درجة )10كانت )أدنى درجة  

التحليلات الإحصائية اللازمة بما يتوافق مع أهداف البحث، ثم شرع الباحث في حساب الخصائص السييكومترية 

 للفقرات على النحو الآتي:

فقرة ميين فقرات الاختبار)الاختييييار مييين مُتعيييدد( حساب مييعامل صعوبة كُل    مُستّّّوى صعوبة الفقرة: -

 ( 0,58 – 0,33وجدها تنحصر بين)
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حساب القوة التميزية لكل فقرة ميين فقرات الاختبار اتضّح أنّ فقرات الاختبار)الاختيييار   قوة تمييز الفقرة: -

 (.0,83 –0,44بين) تميزهاميين متعييدد( تتراوح قوة 

وعييند حساب فيياعلييية البيدائل الصيحيحة لفقيرات الاختبيار الموضيوعية وجيد   البدائل الخاطئة:فّّاعلّّية   -

 (.-0,49 – 0,07-الباحييث أنهّا تنحصر بين)

تحقق الباحث من ثبات الاختبار باستخدام طريقة التجزئة النصيفية، ولحسياب الثبيات اعتميد ثبات الاختبار:   .6

حيث جُمعت الفقرات الفرديية لكيل طاليب  ،( ورقة إجابة100الإحصائي المكونة من )على درجات عينة التحليل 

قام الباحث باستخراج معامل ارتباط بيرسون بين درجيات في مجموعة، والفقرات الزوجية في مجموعة أخرى،  

 .(0,90براون( بلغ مقداره ) -(، وعند تصحيحه باستعمال معادلة )سيبرمان0,81نصفي الاختبار فبلغ )

 برنييامج الاكسييل باسييتخدام المناسييبة لبحثييهِ اسييتعمل الباحييث الوسييائل الإحصييائية  :الوسّّائل الإحصّّائيةسّّابعاً 

 .24SPSSالبرنامج الإحصائي و

 عرض النتائج وتفسيرها: الفصل الرابع

 اولاً: عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها:

مرحلية ثالثية قسيم   طلبيةلبنتيريش  بناء برنامج تدريبي على وفق نظريية  ):  الهدف الأول: والذي ينص على .1

(؛ وقد تم عيرض تفاصييل تحقييق هيذا الهيدف مين خيلال الإجيراءات والخطيوات المتضيمنة فيي مراحيل العلوم

 والتي تم تفصيلها في الفصل الثالث البند الثاني. بنتريش نظرية  وفق  البرنامجالتصميم 

فاعلية برنامج تعليمي على وفق نظرية بنتريش في تحصيل التعرف على الهدف الثاني: والذي ينص على:  .2

 .طلبة كلية التربوية المفتوحة لمقرر طرائق تدريس العلوم وتفكيرهم التصوري

"لا يوجد فرق  )الصفرية الاولى والتي تنص على انه: وتم التحقق من هذا الهدف من خلال اختبار الفرضية .أ

درسيوا ( بين متوسط درجيات طلبية المجموعية التجريبيية اليذين  0,05ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

لمقيرر طرائيق تيدريس العليوم ومتوسيط درجيات طلبية المجموعية برنامج تعليمي على وفق نظرية بنتريش  

 .(المقرر ذاتها بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل الدراسي"درسوا الضابطة الذين 

 طلبيةوللتحقق من صحة الفرضية السابقة استخرج الباحيث المتوسيط الحسيابي والتبياين والانحيراف المعيياري ل

 ( ويبين ذلك.6وجدول )مجموعتي البحث 

المحسوبة والجدولية(، والدلالة (المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والقيمة التائية  (6جدول )

 الإحصائية لدرجات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي 

ّّدد  المجموعة  عّّ

 الطلبة

المتوسط 

 الحسابي

درجّّّّّة  التباين

 الحرية

الدلالّّّة الاحصّّّائية  القيمة التائية

ّّة  ّّتوى دلال ّّد مس عن

 الجدولية المحسوبة (0,05)

 20,61 27,17 31 التجريبية
59 

3,31 2,00  ً عنيييد  داليية احصيييائيا

مسيييييييتوى دلالييييييية 

(0,05) 
 41,75 22,48 30 الضابطة

الاختبيار فيي    البحث   تيمجموع  طلبةية بين متوسط درجات  يلحظ من الجدول اعلاه وجود فرق ذي دلالة احصائ

برنيامج تعليميي عليى المجموعة التجريبية الذين درسوا على وفق    طلبةوهذه النتيجة تدل على تفوق  التحصيلي،  

 فيي الاختبيارالمجموعة الضيابطة اليذين درسيوا عليى وفيق الطريقية الاعتياديية    طلبةعلى  نظرية بنتريش  وفق  

 .؛ وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الاولى وتقبل الفرضية البديلة التحصيلي

 بيان حجم الأثر للمتغير المستقل في المتغير التابع: –

برنامج تعليميي عليى وفيق ( للمتغيير المسيتقل)dاستعمل الباحث معادلة مربع)آيتا( في استخراج حجيم الأثير)

( 0,86( وقد بلغ مقيدار حجيم الأثير)لمقرر طرائق تدريس العلوم  (  في المتغير التابع)تحصيلنظرية بنتريش
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في  كبير لمتغير التدريس برنامج تعليمي على وفق نظرية بنتريشهي قيمة مناسبة لتفسير حجم الأثر وبمقدار 

 ( يبين ذلك: 7اختبار التحصيل ولصالح المجموعة التجريبية، وجدول)

 حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير التحصيل  (7جدول )

 مقدار حجم الأثر حجم الأثر dقيمة  المتغير التابع تقلالمتغير المس

برنامج تعليمي عليى وفيق نظريية 

 بنتريش

 كبير 0,86 التحصيل

لا يوجد فيرق ذو وتم التحقق من هذا الهدف من خلال اختبار الفرضية الصفرية الثاني والتي تنص على انه: )" .ب 

مقيرر فيي    درسواالمجموعة الضابطة الذين    طلبة( بين متوسط درجات  0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 .(" التفكير التصوريفي الاختبار  وفق الطريقة الاعتياديةطرائق تدريس العلوم 

 طلبيةلانحيراف المعيياري لواوللتحقق من صحة الفرضية السابقة استخرج الباحيث المتوسيط الحسيابي والتبياين 

 ( ويبين ذلك.8البحث وجدول ) مجموعة الضابطة

والإنحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات والتباين المتوسط الحسابي  (8جدول )

 التفكير التصوري الاختبار مهارات في مجموعتي البحث  طلبة

ّّدد  المجموعة  عّّ

 الطلبة

المتوسط 

 الحسابي

درجّّة  التباين

 الحرية

الدلالّّّّّّّّّّّّّّّة  القيمة التائية

الاحصائية عنّد 

 (0,05مستوى)
 الجدولية المحسوبة 

 19,53 17,65 31 التجريبية

59 

3,4 2,00  ً  دالييية احصيييائيا

عنييييد مسييييتوى 

 9,85 14,3 30 الضابطة (0,05دلالة)

البحيث فيي اختبيار  مجميوعتي  طلبيةدرجات    فرق ذي دلالة احصائية بين متوسط  جود ويلحظ من الجدول اعلاه  

الفرضيية وتيرفض  الثانييةالفرضيية الصيفرية  تقبيلوبيذلك  مرحلة ثالثة قسم العليوم طلبةلدى    التفكير التصوري

 التصوري. وعليه فإنّ طلبة المجموعة التجريبيّة قد تفوقوا على المجموعة الضابطة في متغير التفكير ،البديلة

 ويعزو الباحث ذلك إلى عدة أسباب متفاعلة فيما بينها منها: :  ثانياً : تفسير النتائج

 تفسير النتائج الفرضية الاولى: .1

التي تركز على الفهم العميق وربط المعرفة الجديدة بالخبرات السيابقة، نظرية بنتريش  بأن البرنامج صُمم وفق   .أ

فيي مواقيف تعليم   طلبيةالهذا التوجه من خلال إشيراك  السياق المرن  والموقف المتدرج  وقد دعمت استراتيجيات  

 .زيادة التحصيل الدراسيذات معنى، مما أسهم في 

في خفض التوتر الصفي وبناء مناخ اجتماعي إيجيابي، وهيو ميا استراتيجية التنشيط العصبي المعرفي  أسهمت   .ب 

 طلبيةبوصف البيئة الآمنة شرطاً للفهم المتين، وقد انعكس ذليك عليى زييادة اسيتعداد النظرية بنتريش  تؤكد عليه  

 مما ادى الى رفع مستوى الدراسي. للمشاركة والانخراط في أنشطة البرنامج

، وعلى حل المشيكلات فيي اليتعلم استراتيجية الموقف المتدرج  اعتمد البرنامج على العمل التعاوني المنظم في   .ت 

 طلبية، وقد أدى ذليك إليى انتقيال النظرية بنتريشالمتمركز حول المشكلة، وهو ما يتفق مع مبدأ التعلم النشط في  

 .حصيلهم الدراسيتفي  فاعلين، مما حسن نتائجهم طلبةمن متلقين سلبيين إلى 

 تفسير النتائج الفرضية الثانية: .2

على بناء الفهم المفاهيمي العميق، وقد تحقيق ذليك مين خيلال المشيكلات الحقيقيية التيي نظرية بنتريش  ركزت   .أ

، إضيافة إليى التنشييط اليذهني عبير اسيتراتيجية السيياق الميرن  ، والنقاشات الجماعية داخيل فيرقطلبةالواجهها  

 .لديهم التفكير التصوري، مما أدى إلى نمو استراتيجية الموقف المتدرج 
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دعماً متبيادلاً بيين استراتيجية التنشيط العصبي المعرفي   وفرّ البرنامج فرص تعلم متعددة المستويات؛ إذ أتاحت  .ب 

بينما سمح التعلم المتمركز حول المشيكلة بتنيوع طرائيق الوصيول إليى الحيل، وهيو ميا يتفيق ميع مبيدأ   ،  طلبةال

 .طلبةال التفكير التصوري المرونة ، وأسهم في رفع مستوى

والمدعوم باسيتراتيجياته المدمجية، إليى زييادة متعية نظرية بنتريش  أدى الطابع التفاعلي للبرنامج، المنبثق من   .ت 

، مما كيوّن اتجاهيات إيجابيية نحيو الميادة، وهيو ميا يفسير تحسين أدائهيم فيي طلبةالبالكفاءة لدى    التعلم والشعور

 . التفكير التصوري الاختبار

 ً  في ضوء ما توصل إليه البحث الحالي من نتائج يمكن استنتاج ما يأتي::  : الاستنتاجاتثالثا

مرحلية  طلبيةليدى  التفكير التصوريفاعليته في تنمية نظرية بنتريش أثبت البرنامج التعليمي القائم على   .1

 . رفع التحصيل الدراسي على طلبةال، إذ أسهمت الأنشطة العميقة والتفاعلية في تعزيز قدرة ثالثة قسم العلوم

إلى إحداث تعلم قائم على الفهم العميق وربط المعرفة بسيياقاتها، مميا نظرية بنتريش  أدى توظيف مبادئ   .2

 .على الاحتفاظ بالمفاهيم واستخدامها بمرونة في مواقف جديدة طلبةالساعد 

نتيجية اعتمياد مقيرر طرائيق تيدريس العليوم  نحيو    طلبيةالأسهم البرنامج في تنمية اتجاهات إيجابية لدى   .3

محيور العمليية التعليميية، الأمير اليذي انعكيس إيجابيياً عليى مسيتوى   ب الطاليأساليب نشطة وتعاونية جعليت  

 .وتنمية التفكير التصوري لديهم مشاركتهم وأدائهم

 ً  في ضوء نتائج واستنتاجات البحث الحالي توصل الباحث بما يأتي::  : التوصياترابعا

مقيرر طرائيق تيدريس العليوم فيي التيدريس  نظريية بنتيريش  يوصى باعتماد البرنامج التعليميي القيائم عليى   .1

 .التفكير التصوريلما أثبته من فاعلية في تنمية  للمرحلة الثالثة

نظريية بنتيريش وكيفيية لتعريفهم بمبادئ    طرائق التدريس العلوم  لأساتذةتنظيم دورات تدريبية وورش عمل   .2

 .لدى الطلبة التفكير التصوريلتنمية  لياً داخل القاعدة الدراسيةتوظيفها عم

، طرائق تدريس العليوم  بصورة واضحة ومقصودة في أهداف ومحتوى    التفكير التصوريضرورة تضمين   .3

 .مع توفير أنشطة تعليمية داعمة لها

 ً  واستكمالاً وامتداداً له يقترح الباحث:بناءٍ على نتائج واستنتاجات البحث الحالي : : المقترحاتخامسا

في تنمية تفكير أخرى مثيل التفكيير نظرية بنتريش  إجراء دراسة مماثلة لقياس أثر برنامج تعليمي قائم على   .1

 .السائل أو التصميمي لدى طلبة المرحلة الجامعية

ليدى   فكيير التصيوريالتونظريات تعليمية حديثة أخرى في تنميية  نظرية بنتريش  إجراء دراسة مقارنة بين   .2

 .الطلبة

وقيياس أثيره فيي ممارسياتهم نظريية بنتيريش قيائم عليى اساتذة طرائق التدريس العلوم بناء برنامج تدريبي   .3

 .القاعدة الدراسيةالتدريسية داخل 

 المصادر

 اولاً: المصادر العربية

 180: اسّتراتيجيات الّتعلم النشّط (2016أمبو سعيدي ،عبد الله بن خميس ،هدى بنت علي الحوسينية ) .1

 ، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ،عمان ، الاردن 1طاستراتيجية مع الامثلة التطبيقية ،

،دار المسييرة للنشير والتوزييع والطباعية ، 1،ط التحصيل الدراسّي(:  2016الجلالي ،لمعان مصطفى ) .2

 ، الاردن.عمان 

، دار البداية للنشير والتوزييع، 1، طتعليم التفكير في مدارسنا(:  2017الحساني، ابراهيم كاظم فرعون ) .3

 عمان، الاردن. 

(: فاعلييية برنييامج تعليمييي قييائم علييى الييدمج بييين 2025بيياقر جاسييم ونضييال عيسييى المظفيير) حسيين، .4

استراتيجيتي التدريس الاستقرائي وتقييم الأقران في رفيع مسيتوى التحصييل الدراسيي ليدى طالبيات الصيف 

-178،ص 3،مجليد 6جامعية واسيط، العيدد مجلة كليّة التربيّة ، ،  الخامس الأدبي في مادة الفلسفة وعلم النفس

200. 
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ة التعلّيم بّين النظريّة سّيكولوجي(:  2020دخيل، خير الله، وسيد محمد وممدوح عبيد المينعم الكنياني ) .5

 ، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان.1، طوالتطبيق

، مركيز ديبونيو لتعلييم 1، طنظريات التعلم وعلاقتها بّالتعلم النشّط(:  2019الرابغي، خالد بن محمود ) .6

 التفكير، الاردن.

المنياهج للنشير والتوزييع، ، دار 1، طانماط التفكير بّين النظريّة والتطبيّق(:  2019رائد، رحيم عبيد ) .7

 عمان، الاردن.

، مكتيب عيادل 1، طنماذج تعليمية/تعلمية فّي تّدريس العلّوم(:  2015رزوقي، رعد مهدي وآخرون ) .8

 للطباعة والنشر، بغداد، العراق.

، دار المنياهج للنشير 1، طالاستراتيجيات الحديثة في طرائق تدريس(:  2021السامرائي، نبيهة صالح ) .9

 ، الاردن.والتوزيع، عمان

،دار المسييرة للنشير 1،ط  طرائق التّدريس العامّة وتطبيقاتهّا التربويّة(:  2018سعادة ،جودت احمد ) .10

 والتوزيع عمان ، الاردن .

( : التحصيل في ميادة البلاغية ليدى طلبية قسيم اللغية العربيية 2021الشمري ،فاطمة مكي حميد صالح ) .11
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