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 التربية الاساسية ـ قسم معلم الصفوف الأولى جامعة سومر ـ كلية 

 :الملخص

المنهج الوصفي ، ان اعتمد الباحث، و إلى التعرف على التفكير الممتد لدى معلمي الصفوف الأولى يهدف البحث 
الإحصةايية أذ ومعلم ومعلمة من معلمي الصفوف الأولى ، أما العينةة ( 5305بلغ عدد أفراد مجتمع البحث ) اذ 

الرفةاعي )ة ذي قةار أقسام التربية التابعة لمديرية تربيفي ( معلم ومعلمة من معلمي الصفوف الأولى 400بلغت )
، لمعلمةي الصةفوف الأولةى ، وقةد تةم ولتحقيق أهداف البحث تم بناء مقياس التفكير الممتةد ( ة النصر ة قلعة سكر

البحةةث علةةى مقيةةاس  ان طبةةق الباحثةةو  ،ية لةة السةةايكومتر ومعرفةةة الاصةةاي  مقيةةاس مةةن صةةدق وثبةةات الالتحقةةق 
باستعمال الحزمة الإحصايية للعلوم الاجتماعية جمع البيانات وتحليلها إحصاييا معلمي الصفوف الأولى ومن ثم 

، 

 :إلى النتايج الاتية ان الباحث وقد توصل 

 التفكير الممتد.ة امتلاك معلمي الصفوف الأولى ١

) ذكور ة فكير الممتد لدى معلمي الصفوف الأولى تبعاً لمتغير الجنس إحصايية في التة توجد فروق ذات دلالة ٢
 الاناث .أناث( ولصالح 

 ) التفكير الممتد ، معلمي الصفوف الأولى( . : الكلمات المفتاحية
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Abstract: 

 The research aims to identify extended thinking among primary school teachers. 
The researchers adopted the descriptive approach. The research population 
consisted of (5305) male and female primary school teachers. The statistical 
sample consisted of (400) male and female primary school teachers in the 
education departments affiliated with the Dhi Qar Education Directorate (Al-Rifai - 
Al-Nasr - Qalat Sukkar). To achieve the research objectives, an extended thinking 
scale was developed for primary school teachers. The validity and reliability of the 
scale were verified, and its psychometric properties were determined. The 
researchers applied the research scale to primary school teachers and then 
collected and statistically analyzed the data using the Statistical Package for the 
Social Sciences. 
 The researchers reached the following conclusions: 
1. Primary school teachers possess extended thinking skills. 
 
2. There are statistically significant differences in extended thinking skills among 
primary school teachers based on gender (male-female), with females 
demonstrating higher levels. 

 : الفصل الاول
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 أولا : مشكلة البحث

الضروري تطوير أساليب التعليم بما ينسجم مع  في ظل التحولات السريعة التي يشهدها العالم، أصبح من
بناء شاصية المتعلم وتنمية قدرات   العصر، ولاسيما في المرحلة الابتدايية التي تعد الأساس في متطلبات

على عاتقهم مسؤولية تنمية  ى الركيزة الأساسية في هذه المرحلة، إذ تقعالصفوف الأول العقلية. ويُعد معلمو
وحل المشكلات واتااذ  ومن بينها التفكير الممتد الذي يساعد على التحليل والتأمل مهارات التفكير لدى التلاميذ

عض معلمي القرارات.إلا أن الواقع التربوي يشير إلى وجود قصور في توظيف هذا النوع من التفكير لدى ب
الصفوف الأولى نتيجة اعتماد أساليب تدريس تقليدية، وضعف التدريب المهني، وكثرة الأعباء التدريسية، مما 
ينعكس سلبا على مستوى أداء المعلمين وعلى تنمية قدرات التلاميذ الفكرية.ومن الال الاطلاع على بعض 

يجيات تدريسية تنمي التفكير الممتد داال الصفوف استرات أستعمال محدودية انالدراسات السابقة، لاحظ الباحث
 المعلمين.ذا المتغير والكشف عن مستواه لدى الأولى، الأمر الذي يستدعي دراسة ه

 وعليه تتحدد مشكلة البحث بالتساؤل الآتي: ما مستوى التفكير الممتد لدى معلمي الصفوف الأولى؟

 أهمية البحث

حديثاً في تطوير الأداء المهني للمعلم، لأن  يركز على الا نتقال من الممارسةة  يعد التفكير الممتد اتجاهاً         
الروتينية إلى الممارسةة التأمليةة القايمةة علةى التحليةل والتركيةب والتقةويم. ولا يةرتبط التفكيةر الممتةد بدرجةة صةعوبة 

في فهم الموقف، ومعالجةة عناصةره الموقف التعليمي بقدر ما يرتبط بطبيعة العمليات الذهنية التي يوظفها المعلم 
ذلةك يعةد هةو أحةد أنمةاط التفكيةر التةي تتطلةب  عةن فضةلا واتااذ قةرارات مدروسةة تسةهم فةي تحسةين جةودة الةتعلم 

قةةدرة عاليةةة علةةى توظيةةف عمليةةات التفكيةةر العليةةا، مثةةل التأمةةل والتركيةةب والتقةةويم والتقيةةيم، مةةع الا سةةتعداد لتعةةديل 
شارك المعلم من الال  في عمليات استقصاء منظمة تهدف إلى معالجة المشكلات الاطط تبعا للمستجدات. إذ ي

البييية أو التعليمية، مع احتمالية الوصول إلى نتايج غير متوقعة، كما أن الاستمرار في ممارسة عمليات التفكير 
يةةات معرفيةةة معقةةدة الممتةةد لفتةةرات زمنيةةة أطةةول يمثةةل سةةمة جوهريةةة لهةةذا الةةنمط مةةن التفكيةةر، لمةةا يتضةةمن  مةةن عمل

كةةالتنظيم والإدارة الذاتيةةة، فضةةلا عةةن متطلبةةات عقليةةة متقدمةةة تتمثةةل فةةي الاستقصةةاء ومعالجةةة المشةةكلات وبنةةاء 
ترابطات متعددة بين الأ فکار داال البنية المعرفيةة مةن هنةا جةاء اهتمةام المؤسسةات التربويةة بتعزيةزه، لمةا لة  مةن 

 ۲۰۲۰لنمةةةو المعرفةةةي والتكيةةةف السةةةليم لةةةدى المعلمةةةين . )محمةةةود دور فةةةي تحقيةةةق الأهةةةداف التربويةةةة وضةةةمان ا
ممارسةةات  التدريسةةية، وعلةةى الةةرغم مةةن أهميةةة التفكيةةر الممتةةد فةةي تمكةةين المعلةةم مةةن التاطةةيط والتأمةةل فةةي ، (۱۰۷

واتاةةةاذ قةةةرارات أكثةةةر فاعليةةةة فةةةي المواقةةةف التعليميةةةة إلا أن المةةةلا حةةةظ فةةةي الواقةةةع التربةةةوي أن كثيةةةرا مةةةن معلمةةةي 
فوف الأولى ما زالوا يعتمدون على الطرايق التقليدية التي تركز على التلقةين والحفةظ بعيةداً عةن تنميةة التفكيةر الص

التأملي و العميق لديهم ولدى تلاميذهم. وقد بينت بعض الدراسات أن ضةعف الممارسةات التأمليةة لةدى المعلمةين 
با على جودة التعليم وفاعلية الموقف التعليمي، وفي يرتبط بقصور في استراتيجيات التفكير لديهم، مما ينعكس سل

الوقةةت نفسةة  يواجةة  المعلمةةون ضةةغوطاً مهنيةةة متزايةةدة تةةدفع بعضةةهم إلةةى تبنةةي معةةايير عاليةةة مةةن الأداء و السةةعي 
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الةةدايم نحةةو الإتقةةان، وهةةو مةةا يةةرتبط بمفهةةوم الكماليةةة التكيفيةةة التةةي تعبةةر عةةن سةةعي الفةةرد لتحقيةةق التميةةز والإنجةةاز 
دود واقعية ومتوازنة. إلا أن غياب التةوازن بةين الطمةوا والمرونةة فةي مواجهةة المواقةف الصةفية قةد يجعةل ضمن ح

بعض المعلمين عرضةة لتةوترات مهنيةة تةؤثر فةي قةدرتهم علةى ممارسةة التفكيةر الممتةد بصةورة فاعلةة، ومةن اةلال 
ك ضةةعفا فةةي ممارسةةات التفكيةةر الممتةةد ملاحظةةات الباحثةةة الميدانيةةة ومقابلاتهةةا لعةةدد مةةن المعلمةةين ، تبةةين أن هنةةا

لةةديهم، وأن بعضةةهم يعةةانون مةةن ضةةغوط العمةةل والرغبةةة المسةةتمرة فةةي الأداء المثةةالي، ممةةا يةةؤثر فةةي قةةدرتهم علةةى 
التكيف مع المواقف التربوية الماتلفة. وتؤشر هذه المعطيات إلى الحاجةة الماسةة إلةى دراسةة العلاقةة بةين التفكيةر 

فيةة لةةدى معلمةي الصةفوف الأولةى، للكشةةف عةن طبيعةة هةذا التةةرابط وأثةره فةي تحسةين أدايهةةم الممتةد والكماليةة التكي
 (.۳:۲۰۲۰التدريسي وجودة تفاعلهم مع المتعلمين ) الركابي 

 أهداف البحث

 التعرف على مستوى التفكير الممتد لدى معلمي الصفوف الأولى. .1
ة تبعاً لمتغير الجنس ) ذكور لصفوف الأولى مي ابين معلالتعرف على دلالة الفروق في التفكير الممتد و  .٢

 أناث( .

 حدود البحث

 (٢0٢٦-٢0٢5ة الحدود الزمانية تم تطبيق البحث الال العام الدراسي )  .١
 –النصر  -الحدود المكانية تم أجراء البحث في عدد من المدارس التابعة لمديرية تربية قسم الرفاعي ة  .٢

 قلعة سكر .
 التفكير الممتد لدى معلمي الصفوف الأولى. البحث متغير الحدود المعرفية : تناولة  .3
 الحدود البشرية: أقتصرت عينة البحث على معلمي ومعلمات الصفوف الأولى في المدارس الابتدايية. ة .4

 تحديد المصطلحات

 أولا: التفكير الممتد

دة التي تتطلب التوسع ( هو " التفكير الذي يصف مستوى المهام المعرفية المرتفعة والمعقwebb ٢007عرف  
في استعمال عمليات التفكير العليا الأكثر تقدما كالتحليل والتركيب والتأمل والتقويم حيث أن المتطلبات المعرفية 

 (webb.2007:35تكون مرتفعة جدا كما أن عمليات الحل تتسم بدرجة كبيرة من التعقيد".)

Theoretical definition يلتعريف النظر ا  

تة في بناء نظري كون الباحثة اعتمدت يا للبحث ظر تعريف نبوصف   تعريف نورمان ويب ثان حالبا عتمدا 
 (webb,2007 ) مقياس التفكير الممتد 

Procedural definition: الاجرائي التعريف  
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عد هو الدرجة الكلية التي يحصل عليها المستجيب نتيجة إجابت  الاجرايية على فقرات مقياس التفكير الممتد الم
في البحث الحالي.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 : التفكير الممتدالمحور الاول: 

أسهم التطور الإنساني والتقدم المعرفي في إبراز أهمية مهارات التفكير الأساسةية فةي المجةالات التعليميةة،        
نمةاط تفكيةرهم. ولةم تعةد المعرفةة فةي الوقةت الحاضةر لما لهةا مةن دور فاعةل فةي تنميةة قةدرات المتعلمةين وتطةوير أ

تقتصةةر علةةى مةةا يتلقةةاه المةةتعلم دااةةل الحصةةة الدراسةةية، كمةةا لةةم تعةةد غايةةة بحةةد ذاتهةةا، بةةل أصةةبحت وسةةيلة للةةتعلم 
والتدريب على مهارات التفكير العليا، بما يمكن المتعلمين من مواجهة تحديات الحياة ومشكلاتها، واتااذ القرارات 

ن التفكير ينقل الفرد من التبعيةة والتقليةد إلةى الاسةتقلالية، ولهةذا يعةد التفكيةر مةن المناس بة في مواقفهم الماتلفة، وا 
ي أعظم نعم الله علينا، وقد امتدا الله سبحان  وتعالى الذين يفكةرون ويسةتادمون عقةولهم قةال تعةالى  :﴿ وَهُةوَ الذةذ 

ةيَ وَ  ضَ وَجَعَلَ ف يهَا رَوَاس  َرأ جَةيأن  اثأنَةيأن   ۖ  أَنأهةَارًا مَدذ الأأ ةنأ كُةلا الثذمَةرَات  جَعَةلَ ف يهةَا زَوأ ةلَ النذهةَارَ  ۖ  وَم  ةي اللذيأ إ نذ  ۖ  يُغأش 
مٍ يَتَفَكذرُونَ ﴾)سورة الرعد:  ل كَ لََيَاتٍ ل قَوأ يرُ أَفَلَا تَتَفَكذرُونَ :وقول  تعالى (3ف ي ذََٰ مَىَٰ وَالأبَص  َعأ تَو ي الأأ ﴾  ﴿ قُلأ هَلأ يَسأ

يَات  لَعَلذكُمأ تَتَفَكذرُونَ ﴾ )سورة البقرة:  ، وقول  تعالى (50)سورة الأنعام:  ل كَ يُبَيانُ اللذُ  لَكُمُ الَأ وقد فسر ( ٢١9﴿ كَذََٰ
نورمةةان ويةةب مفهةةوم التفكيةةر الممتةةد مةةن اةةلال تركيةةزه علةةى طبيعةةة المهةةام المعرفيةةة التةةي تتسةةم بدرجةةة عاليةةة مةةن 

عي توظيةف عمليةات التفكيةر العليةا، كةالتفكير التحليلةي والتركيبةي والتةأملي والتقةويمي. ويتجلةى التعقيد والتةي تسةتد
التفكيةةةر الممتةةةد فةةةي هةةةذا الإطةةةار مةةةن اةةةلال التفكيةةةر المنطقةةةي المعقةةةد والتاطةةةيط المنهجةةةي، اللةةةذين غالبةةةاً مةةةا يةةةتم 

لمهمة لا يعةد مؤشةرا كافيةا بحةد ذاتة  تنفيذهما عبر فترات زمنية ممتدة، ومع ذلك، يؤكد ويب أن امتداد زمن أداء ا
على تحقق التفكير الممتد ما لم تكن المهمة ذات متطلبات معرفية عالية وتستدعي فهمةا عميقةا للمفةاهيم. وعلية . 
تتميز هذه المرحلة بارتفاع مسةتوى التعقيةد فةي عمليةات حةل المشةكلات، حيةث يطلةب مةن المتعلمةين ربةط الأفكةار 

 (.Webb, 2005: 42ضلة بين بدايل متعددة لااتيار أنسب استراتيجيات الحل.)بالمحتوى المعرفي والمفا

و التفكيةةر الممتةةد مةةن المفةةةاهيم الأساسةةية فةةي علةةم الةةةنفس بصةةفة عامةةة، وفةةي علةةةم الةةنفس المعرفةةي بصةةةفة       
ستويات العليا، ااصة، إذ يعكس تطور العمليات العقلية لدى الفرد وانتقالها من المستويات المعرفية الدنيا إلى الم

بما يتزامن مع التقدم في العمر وتراكم الابرات التعليمية والحياتية. غير أن هذا التطور لا يتحقق بصورة تلقاييةة، 
بل يتطلب قدراً من التعلم المنظم والممارسة الموجهة التي تسهم فةي تنميةة القةدرات العقليةة العليةا ويتطلةب التفكيةر 

قةةدرات المعرفيةةة المتقدمةةة والمتنوعةةة، مةةن بينهةةا الاستقصةةاء، ومعالجةةة المشةةكلات الممتةةد امةةتلاك مجموعةةة مةةن ال
والقةةةدرة علةةةى الةةةربط بةةةين الا فكةةةار دااةةةل المجةةةال الدراسةةةي الواحةةةد أو عبةةةر مجةةةالات معرفيةةةة متعةةةددة. كمةةةا يسةةةتلزم 

اركة في مشةاريع اناراط المتعلمين في أنشطة عقلية معقدة، مثل ااتيار الحلول المناسبة لمشكلات محددة، والمش
تعليميةةةة تتضةةةمن تحديةةةد المشةةةكلات وتصةةةميم التجةةةارب وتحليةةةل النتةةةايج، وجمةةةع المعلومةةةات مةةةن مصةةةادر متعةةةددة، 

أوضةح كمةا  (Webb, 2007: 70فضةلا عةن دمةج معةارف جديةدة وغيةر مألوفةة ضةمن البنيةة المعرفيةة القايمةة.)
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ب مسةةتوى متقةةدما مةةن التفسةةير المعقةةد إذ يسةةتلزم ويةةب أن التفكيةةر الممتةةد يعةةد مةةن أنمةةاط التفكيةةر العليةةا التةةي تتطلةة
توظيةةف عمليةةات عقليةةة متداالةةة تشةةمل التاطةةيط والاستقصةةاء و التطةةوير، وهةةي عمليةةات غالبةةا مةةا تمتةةد لفتةةرات 
زمنية أطول. غير أن البعد الزمني لا يعد مؤشرا حاسما بحد ذاتة  مةا لةم تقتةرن المهةام بمتطلبةات معرفيةة مرتفعةة، 

روتينيةةة أو المكةررة التةي لا تسةةتدعي فهمةاً عميقةةاً للمفةاهيم أو معالجةة معرفيةةة متقدمةة لا تعكةةس حيةث إن المهةام ال
مستوى التفكير الممتد. وفي هذا الإطار، يؤكد ويب على ضةرورة أن تتسةم المهةام التعليميةة بالتعقيةد، وأن تتطلةب 

أو عبةر مجةالات معرفيةة متعةددة، بمةا من معلمي الصفوف الأولى ربط الأفكار والمفاهيم داال المحتوى الدراسي 
 (Webb, 2007:13            العليا يسهم في الارتقاء بالممارسات التدريسية والوصول إلى مستويات التفكير

 .) 

 أهداف التفكير الممتد : 

 يسةةةعى التفكيةةةر الممتةةةد، وفقةةةا لمةةةا طرحةةة  أوزبةةةل، إلةةةى تنميةةةة البنيةةةة المعرفيةةةة للفةةةرد بوصةةةفها الأسةةةاس فةةةي اكتسةةةاب
 المعرفة ذات المعنى وتنظيمها والاحتفاظ بها، ويمكن تحديد أهداف  على النحو الَتي:

 التجريدية في بناء المعرفةإستعمال التراكيب  .1

يهدف التفكير الممتد إلى تمكين الفرد من توظيف التراكيب التجريدية من الال التركيز على البنية المعرفية  
علومات الجديدة ذات المعنى والاحتفاظ بها. فكلما اتسمت هذه البنية بوصفها عاملًا حاسماً في تعلم الم

 .بالتنظيم والتماسك سهلت عملية التعلم وأسهمت في تعزيز استبقاء المعلومات

 تنظيم المعلومات في نظام معرفي متكامل ومتدرج .2
بحيث تحتل يؤكد التفكير الممتد على ضرورة تنظيم المعلومات ضمن بنية معرفية هرمية متكاملة، 

المفاهيم الأكثر شمولية وتعقيداً قمة هذا البناء، مما يجعلها أكثر ثباتا واستمرارا. ويتمثل التعلم الحقيقي 
في دمج المفاهيم والمعلومات المعقدة ضمن هذه البنية بصورة مترابطة، الأمر الذي يعزز الفهم العميق 

 لى .لأو ويسهم في تطوير الأداء التدريسي لدى معلمي الصفوف ا
 
 

 التطبيق الفاعل لقواعد المنطق في التعلم .3
يهدف التفكير الممتد إلى تفعيل استعمال قواعد المنطق في التعلم من الال تقديم المادة التعليمية 

بصورة مترابطة ومتسقة مع أسلوب تفكير المتعلم، بما يتيح ل  ربط المفاهيم الجديدة بابرات  ومازون  
التعلم ذا معنى ويسهم هذا الهدف في تعزيز قدرة المعلمون بصورة عامة  المعرفي السابق، ويجعل

ولاسيما معلمي الصفوف الأولى على التاطيط المنطقي للدروس واتااذ القرارات التعليمية بصورة واعية 
   .ومتزنة
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 .(١40: ٢007،اندرسون)                                                                    

 مجالات التفكير الممتد 

يعةةد التفكيةةر الممتةةد مةةن أنمةةاط التفكيةةر العليةةا التةةي تتطلةةب تشةةغيل عمليةةات عقليةةة مركبةةة، وقةةد حةةدد ويةةب       
Webb Norman  مجموعة من المجالات التةي تمثةل أبعةاد هةذا النةوع مةن التفكيةر، ويمكةن عرضةها علةى النحةو

 الَتي:

 (Analysisالمجال الأول التحليل )

هذا المجال إلى قدرة الفرد على تفكيك الموقف أو المادة المعرفية إلى مكوناتها الأساسية من الال الانتقال  يشير
دراك العلا قات القايمة بينها.   من الكل إلى الجزء، بما يسهم في فهم العناصر الدقيقة للمعلومات وا 

 (Synthesisالمجال الثاني التركيب )

رد علةى إعةادة تنظةيم العناصةر أو الأجةزاء الماتلفةة ودمجهةا فةي بنةاء معرفةي متكامةل، يرتبط هذا المجال بقدرة الف
 أو إنتاج أنماط وأفكار جديدة لم تكن موجودة سابقا. 

 (Meditationالمجال الثالث: التأمل )

اتةةة  يشةةةير هةةةذا المجةةةال إلةةةى مسةةةتوى الةةةتحكم الةةةذاتي العقلةةةي لةةةدى الفةةةرد، إذ يةةةتمكن مةةةن تنظةةةيم أفكةةةاره ومراقبةةةة عملي
العقلية، وضبط تدفق الصور الذهنية وتوجيهها وفق متطلبات الموقف. كما يتضمن هذا البعد القدرة على التفكيةر 

عادة النظر في الأفكار والمواقف بوعي وعمق.  المتأني وا 

 

 

 

 

 (Evaluationالمجال الرابع: التقويم )

ى الأفكةةار أو الأعمةةال، اسةةتنادا إلةةى معةةايير يمثةةل هةةذا المجةةال قةةدرة الأفةةراد علةةى إصةةدار أحكةةام كميةةة ونوعيةةة علةة
 .محددة ومعترف بها علميًا. ويتضمن ذلك تقييم مدى تحقيق الأهداف والحكم على جودة النتايج وأصالتها

                                                                 (.Webb, 2007: 36-37) 

 لممتدنماذج واتجاهات فسرت مفهوم التفكير ا 
 انموذج تورمان ويب Norman Webb Model)). 
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( إطةةاراً تفسةةيريا مهمةةا لمفهةةوم التفكيةةر الممتةةد وهةةو إطةةار يلايةةم طبيعةةة عمةةل المعلمةةين، ٢00٢قةةدم تورمةةان ويةةب )
ولاسةةةيما معلمةةةي الصةةةفوف الأولةةةى الةةةذين يتعةةةاملون مةةةع مهةةةام تعليميةةةة تتطلةةةب مسةةةتويات معرفيةةةة عليةةةا. ويبةةةين أن 

ثةةل مسةةتوى متقةةدماً مةةن الأداء المعرفةةي، يقةةوم فيةة  المعلةةم بتوظيةةف عمليةةات التفكيةةر العليةةا، مثةةل: التفكيةةر الممتةةد يم
عند تاطيط الدروس ، ومعالجة المشكلات الصفية وتصميم الأنشةطة التةي ( ،التحليل والتركيب والتأمل والتقويم )

ايضاً أن التفكير الممتد لا يقوم على  تتطلب من المتعلمين الربط بين المفاهيم وتطبيقها في مواقف جديدة، ويؤكد
طةةول الفتةةرة الزمنيةةة للعمةةل فقةةط، بةةل علةةى طبيعةةة المهمةةة نفسةةها، إذ يشةةترط أن تكةةون غيةةر متكةةررة وتتطلةةب فهمةةا 

عميقةةةا. وينطبةةةق ذلةةةك علةةةى مهةةةام المعلةةةم التةةةي تسةةةتوجب إعةةةداد اسةةةتراتيجيات تةةةدريس متنوعةةةة، وتعةةةديل  مفاهيمةةةا
الانتقةةال بهةةم مةةن الفهةةم الأولةةي إلةةى التطبيةةق المتقةةدم. لةةذلك ترتفةةع المتطلبةةات الأنشةةطة وفةةق حاجةةات المتعلمةةين و 

المعرفية في هذا المستوى، ويصبح على المعلم ربط الأفكار والمحتوى دااةل المةادة الدراسةية أو بةين مةواد متعةددة 
توسةع تفكيةر الطلبةة  وااتيار طرايق تدريس مناسبة من بين بدايل متعددة. وهنا يتجلى دور المعلم في طرا أسيلة

وتفتح المجال للنقاش والتعاون بينهم ، ويعد نورمان ويب من أبةرز البةاحثين فةي القيةاس التربةوي، إذ حصةل علةى 
، وشةةةةغل منصةةةةب كبيةةةةر البةةةةاحثين فةةةةي مركةةةةز ويسكونسةةةةن للبحةةةةوث ١975الةةةةدكتوراه مةةةةن جامعةةةةة سةةةةتانفورد عةةةةام 

(WCER وحصل عام )د ركةزت دراسةات  لأكثةر مةن عشةر سةنوات علةى على جايزة التميز الأكاديمي. وقة ٢003
 :Webb, 2005المحاذاة بين المناهج ومعةايير المعرفةة عبةر أربعةة معةايير رييسةة تتمثةل فةي التوافةق القةاطع .(

ويشير إلةى أن التفكيةر الممتةد لةدى المعلةم  واتساق عمق المعرفة، ومراسلات نطاق المعرفة، وتوازن التمثيل( ,42
ذات مستوى معرفي مرتفع، مثل الا ستقصاء، وتحليل المشكلات التعليميةة وتوظيةف مصةادر  يتطلب القيام بمهام

متعددة في بناء الأنشطة الصفية. كما يتطلب من المعلم ااتيار البدايل المناسةبة لمعالجةة مشةكلات تعلةم الطلبةة، 
حليةةل النتةةايج وبنةةاء ووضةةع اطةةط تدريسةةية تتضةةمن تحديةةد المشةةكلة، وبنةةاء فرضةةيات وتصةةميم طرايةةق تنفيةةذ ثةةم ت

استنتاجات تدعم التعلم الفعال، ويضةيف أن التفكيةر الممتةد لةدى المعلمةين يتطلةب تفسةيرا معمقةا وتاطيطةا منظمةا 
يتضمن عمليات الاستقصاء والتطوير، وهو ما يستلزم فترة زمنية تكاملية وليست متكررة او روتينية. ويشترط فةي 

تضمن ربط الأفكار والمفاهيم داال المحتوى أو عبر المواد الدراسية، حتى مهام المعلم أن تكون معقدة معرفيا، وت
يصةةل المعلةةم إلةةى المسةةتوى الأعلةةى مةةن التفكيةةر الضةةروري لتحسةةين ممارسةةات  التدريسةةية ودعةةم تعلةةم التلاميةةذ فةةي 

                      .Webb ,2007:13)الصفوف الأولى ) 

  

 أتجاه بلوم Bloom's Approach 

ه "بلوم" من أكثر الاتجاهات شيوعاً في المجال التربوي، إذ شكل تصنيف  للأهداف التعليمية إطارا معرفيا يعد اتجا
مؤثرا في عمليات التعلم والتعليم. وقد بين "بلوم" أن الأهداف التعليمية تبنى بشكل هرمي متدرج، يحدد من الال  

تجةةاه أنةة  لا يمكةةن الوصةةول إلةةى المسةةتويات العليةةا مةةن المعلةةم المسةةتوى الةةذي ينبغةةي للمةةتعلم بلوغةة . ويؤكةةد هةةذا الا
التفكيةةر دون إتقةةان المسةةتويات الةةدنيا، كونهةةا تمثةةل الأسةةاس الةةذي تبنةةى عليةة  العمليةةات المعرفيةةة الأكثةةر تعقيةةداً. 
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مةةن  ويتوافةةق هةةذا الطةةرا مةةع مةةا ذهةةب إليةة  كةةل مةةن "بياجيةة " و"فيجوتسةةكي" فةةي افتراضةةهما بةةأن الأشةةكال المعقةةدة
ويتضمن تصنيف "بلوم" ستة مستويات معرفيةة متسلسةلة تعةد الثلاثةة  لا تتحقق بعد اتقان الأشكال الأبسطالتفكير 

(، وتتمثةل فيمةا 78 :١998 ، مانبلي )الأولى منها مستويات دنيا بينما تمثل الثلاثة العليا مستويات التفكير العليا
 يأتي:

علومات المكتسبة مسبقاً، وهي المستوى الأول ( وتمثل القدرة على استرجاع المKnowledge) المعرفةة  .١
 الذي يعتمد على التذكر الَلي للبيانات الأساسية.

 ( ويعكس قدرة المتعلم على إدراك الفكرة الرييسة للمادة التعليمية.Comprehension) الفهمة  .٢
 ديدة.( وهو استادام المعرفة المتعلمة في مواقف حياتية أو تعليمية جApplication) التطبيقة  .3
( ويتضمن تجزية المعلومات المعقدة إلى عناصرها الأساسية وفهم العلاقات التي Analysis) التحليلة  .4

 تربط بينها.
( ويشير إلى قدرة المتعلم على بناء تراكيب جديدة اعتمادا على المعرفة السابقة Synthesis) التركيبة  .5

 .والفهم والتحليل

 

 :الدراسات السابقة   المحور الثاني

 الدراسه إسم  
ومكانهــــــــا وســــــــنة 

 الانجاز

ــــة  ة هدف الدراس عــــدد العين
وجـــــــــــــــــــن  

 العينة 

 أهم النتائج  الوسائل الإحصائية   البحث اداة

 (2٠22جبار )،   ـ1
 العراق 

التعــــــــرف علــــــــى 
مســـتوى التفكيــــر 
الممتــــد وع قتــــه 
ــة  ــالخبرة العاطفي ب
لدى طالبات قسم 
 رياض الاطفال 

ـــــــة 222 طالب
مـــــــن طلبـــــــة 
ـــاض  قســـم ري

 الاطفال 

مقيــــــــــــــــا  
ــــــــــــــــر  التفكي

اعداد الممتد 
الباحثــــــــــــــــة 
ومقيــــــــــــا  
ـــــــــــــــــــرة  الخب

 العاطفية 

الوســـــط الحســـــابي 
ــاري  الانحــراف المعي
معامــــــــــل أرتبــــــــــاط 

ــــار بيرســــون  الاختب
التـــائي معامـــل ألفـــا 

 كرونباخ 

تمتلــا الطالبــات مســتوى 
مــن التفكيــر الممتــد جيــد 

والخبرة العاطفيـة ووجـود 
ع قــة ارتباطيــة موجبــة 

ــــــه إحصــــــائية  ــــــين دال ب
التفكيـــر الممتـــد والخبـــرة 

 العاطفية 
 (2٠2٣)ابوشنه  ـ2

 العراق 
التعــــــــرف علــــــــى 
مســـتوى التفكيــــر 
الممتــــد وع قتــــه 
ـــــــــــــــــــــة  بالتوكيدي
الأكاديميـــــــــــــــــــــة 

 (2٥٧) 
طالب وطالبة 
من الجنسـين 
تخصــــــــــــــص 
علمــــــــــــــــــــــي 

ــــــــــــــــــــــ ث  ث
قـــــــــــــايي  م

مقيــــــــــــــــا  
ــــــــــــــــر  التفكي
ــــــــــــــــــد  الممت

الوســـــط الحســـــابي 
ــاري  الانحــراف المعي
ـــــــائي  ـــــــار الت الاختب
ـــــــــاين  ـــــــــل التب تحلي
الأحـــــــادي معامـــــــل 

تمتــع اضــهرت النتــائج   
ــــا  ــــة الدراســــات العلي طلب
بمســـــــتوى جيـــــــد مـــــــن 

ـــــــــــــــد الت ـــــــــــــــر الممت فكي
ة الأكاديميـــــة والتوكيديـــــ
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وع قتها بتحقيق 
الأهــــــداف لــــــدى 
طلبــــة الدراســـــات 

 العليا

انســــــــــــــــــاني 
وللمـــــــرحلتين 
ماجســـــــــــــتير 

 ودكتوراه 

ـــــــــــــا   ،مقي
ــــــــــة  التوكيدي
الأكاديميــــــــة 
ـــــــــــــا   ،مقي
ـــــــــــــــــق  تحقي

 الأهداف 

ـــــــاط بيرســـــــون  أرتب
،الفا كرونباخ كودر 

 شاردسونريت

وتحقيــق الأهــداف وعــدم 
ــ   ــة تبع وجــود فــروق دال

وجود لمتغير الجن  مع 
ع قــة ارتباطيــة موجبــة 
ـــــــرات  ـــــــين متغي ـــــــة ب دال

 الدراسة
 

 

 ة من الدراسات السابقة :جوانب الافاد

دراسةات تتعلةق يةة إجةراء التةي أوصةت بكمكانة صياغة مشكلة البحث بعد الاطلاع علةى نتةايج الدراسةات السةابقة ١
 بمتغيرات البحث 

 و المصادر والمراجع العلمية المستادمة في الدراسات السابقة ة الاستفادة من الأدبيات ٢

 والدراسات السابقة.بناء مقياس التفكير الممتد بالاطلاع على المجالات ة 3

 

 الفصل الثالث

جراءاته  منهج البحث وا 

ت الباحثة في إتباع المنهج )الوصفي( لأن  يتلاءم مع طبيعةة البحةث وهدفة ، لتحقيق اهداف المحددة للبحث شرع
 فقد اتبعت المنهج ، وعلي  لابد للباحثة بالحديث عن المنهج الوصفي أولا.

 ( ( Research Methodology : منهج البحثاولا 

كما ع أهداف البحث وطبيعت  مويتناسب  المنهج الوصفي الذي يعتمد على دراسة الظاهرة   الباحثان اتبع       
هةةي فةةي الواقةةع ويهةةتم بوصةةفها وصةةفا دقيقةةاً ويعبةةر عنهةةا تعبيةةرا كميةةا أو تعبيةةرا كيفيةةاً، فةةالتعبير الكيفةةي يصةةف لنةةا 
الظةةاهرة ويوضةةح اصايصةةها ، أمةةا التعبيةةر الكمةةي فيعطةةي وصةةفاً رقميةةاً ويوضةةح حجةةم هةةذه الظةةاهرة او مقةةدارها 

لوصةةول الةةى تعميمةةات واسةةتنتاجات تسةةاعدنا فةةي تحسةةين او تطةةوير او ودرجةةات ارتباطهةةا مةةع ظةةواهر أاةةرى، ول
 (.۲۱۱:۲۰۱۲الشربيني، وآارون، ) اقصاء جزءاً من الظاهرة التي ندرسها

 وعينته : ثانياً: مجتمع البحث 

 .مجتمع البحث ـ 1
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تعد عملية تحديد مجتمع البحث من أهةم الاطةوات المنهجيةة المهمةة والمتبعةة فةي البحةوث التربويةة، وذلةك        
لحاجتهةا الةى الدقةة الكبيةرة فةي عمليةةة البةدء فةي اجةراءات البحةث وتصةةميم  وكفةاءة نتايجة   ، كمةا يقصةد بمجتمةةع 

تعميم نتايج بحث  عليها )حمةزة وآاةرون ذات العناصر المشتركة التي يسعى الباحث الى  المجموعة الكليةالبحث 
 ،١03:٢0١٦.) 

ويتةةألف مجتمةةع البحةةث الحةةالي مةةن معلمةةي الصةةفوف الأولةةى العةةاملين فةةي المديريةةة العامةةة لتربيةةة ذي قةةار،      
قلعة سكر(. وبذلك يمثةل هةؤلاء المعلمةون  وقضاء الرفاعي) قضاء النصر وقضاء والتي تشمل سبعة أقسام هي: 

 (.۱ما يوضح  جدول )مجتمع البحث، ك

 ( يوضح مجتمع البحث.1جدول )

الاقسام التابعة للمديرية 
العامة لتربية في 
 محافظة ذي قار

 المجموع الكلي اناث ذكور

 ١٦00 93١ ٦٦9 النصر
 ٢٢54 ١٢79 975 الرفاعي
 ١45١ 895 55٦ قلعة سكر

 5305 3١05 ٢٢00 المجموع الكلي
 :عينة البحث ـ ٢

نة نموذجاً يشمل جانباً أو جزءاً من وحدات المجتمع الأصةلي المعنةي بالبحةث وممثلةة لة  بحيةث تعد العي         
تحمل صفات  المشتركة، وهذا النموذج أو الجزء يغني الباحث عن دارسة كل وحةدات ومفةردات المجتمةع الأصةلي 

( فضةةلا عةةن أن ١٢٢: ۲۰۱0، والاءالعبيةةدي )ااصةةة فةةي حالةةة صةةعوبة أو اسةةتحالة دراسةةة كةةل تلةةك الوحةةدات 
عملية ااتيار عينة البحةث مةن اهةم اطةوات البحةث واجراءاتة ، وذلةك لأن الباحةث عنةدما يريةد أن يجمةع البيانةات 

يلجةةأ إلةةى عينةةة مةةن هةةذا المجتمةةع  وأنمةةاطعةةن مجتمةةع كامةةل ه فكنسةة  لا يسةةتطيع أن يشةةمل أفةةراد المجتمةةع عامةةة، 
ن مجتمع ل  اصاي  مشتركة والهدف منها تعمةيم النتةايج يستعين بها في جمع بيانات  والعينة مجموعة جزيية م

التي تستال  منها على مجتمع أكبر ه لأنهةا جزييةة مةن المجتمةع الأصةلي للبحةث ومنتقةاة مةن مجتمةع الدراسةة، 
علمية، إما قصدياً أو عشوايياً من جميع عناصةر المجتمةع   بطرايقولها اصاي  المجتمع نفس ، ويتم ااتيارها 

 (.١٢٦: ۲۰۱۳ ،الجبوري)

 ولان العينة يجب أن تكون معبرة بصدق عن موضوع البحث، فقد تم ااتيارها من قبل الباحثة كالَتي:

 :العينة الاساسية –ا 
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حةةددت عينةةة البحةةث الحةةالي بمعلمةةي الصةةفوف الأولةةى الحاصةةلين علةةى شةةهادة البكةةالوريوس مةةن قسةةم معلةةم       
( بواقةةع 348ي قةةار القسةةم التربيةةة ) النصةةر ( حيةةث بلةةغ عةةددهم )الصةةفوف الأولةةى فةةي المديريةةة العامةةة لتربيةةة ذ

( فةةي ۱) تماسةةونوقةةد ااتيةةرت العينةةة وفقةةا لمعادلةةة  الصةةفوف الأولةةى ( معلمةةة مةةن معلمةةي ٢05( معلةةم و )١43)
%( مةةن مجتمةةع البحةةث الأصةةلي، حيةةث ااتةةارت ١0.4١ااتيةةار العينةةات وقةةد بلغةةت نسةةبة العينةةة مةةن المجتمةةع )

ة للبحةةث معلمةةي الصةةفوف الأولةةى فةةي المةةدارس الابتداييةةة التابعةةة الةةى قسةةم تربيةةة النصةةر كعينةةالباحثةةة عينةةة مةةن 
 .( يوضح عينة البحث الاساسية حسب متغير الجنس۲، وجدول )بالطريقة العشوايية 

 عينة البحث حسب متغير الجن .( أفراد 2جدول )

 المجموع الكلي أناث ذكور
1٤٣ 2٣٤٨ ٠٥ 

 

 -:صائي عينة التحليل الإحب 

الغةةةرض إتمةةةام إجةةةراءات البحةةةث وتحقيةةةق أهدافةةة ، اعتمةةةدت الباحثةةةة أسةةةلوب )العشةةةوايي(في ااتيةةةار عينةةةة البحةةةث 
للتحليل الاحصايي ، إذ يهدف هذا النوع من العينات إلى توفير بيانات دقيقة تستادم في إجةراء عمليةات التحليةل 

الأساسةةية فةةي بنةةاء المقةةاييس النفسةةية والتربويةةة الإحصةةايي لجميةةع فقةةرات المقةةاييس، وهةةو مةةا يعةةد مةةن الاطةةوات 
(1976:192 Anastasi.) 

وتتحدد سعة العينة وفق مجموعة من الاعتبارات العلمية التي تسهم في تقليل الاطأ المعياري وزيادة دقة النتايج. 
ة الااتيةار، إذ ( إلى أن زيادة حجم العينة تعد الإطار الأمثل في عمليEbel 1972وفي هذا السياق أشار إيبل )
 ).(Ebel, 1972: 28    أحتمال الاطأ المعياريكلما ازداد حجم العينة قل 

ي( عين  التحليل الإحصاي3ول  )جد                     

 معلمات معلمين

١٦0 ٢40 

 400 المجموع

 عينة التطبيق الاستط عي:

للتحقق  الرفاعيومعلمة من معلمي قسم تربية  ( معلم٦0ااتارت الباحثة عينة التطبيق الاستطلاعي البالغة )    
 من وضوا التعليمات والزمن المستغرق للإجابة على مقياسي التفكير الممتد والكمالية التكيفية .



2026، العدد الثالث والأربعون ، حزيران ، السنة والعشرون الثانيمجلة أبحاث ميسان ، المجلد   

 288 

 البحث:ة أدا

 -اولًا : إعداد مقيا  التفكير الممتد :

للمقيةاس لتحديةد المجةالات  أن عملية بناء أو إعداد أي مقياس يمر بسلسلة مةن الفقةرات وهةي : ) التاطةيط      
التةةي تغطيهةةا فقراتةة  ، جمةةع الفقةةرات وصةةياغتها وعةةرض الفقةةرات علةةى مجموعةةة مةةن الابةةراء ذوي الااتصةةا  ، 
وتطبيق الفقرات على عينة ممثلةة لمجتمةع البحةث ، التحليةل الاحصةايي للفقةرات ولأجةل أن يكةون المقيةاس ملايمةاً 

 ات الَتية :الاطو  انالباحث لاصاي  مجتمع  البحث أتبع

 

  التخطيط للمقيا  :

بعد الاطلاع على الدراسة السةابقة التةي تناولةت التفكيةر الممتةد والاطةار النظةري تةم تحديةد مفهةوم التفكيةر         
 ( Webb 2007الممتد نظرياً واجرايياً وبالاعتماد على انموذج )ويب 

فيةةة المرتفعةةة والمعقةةدة التةةي تتطلةةب التوسةةع فةةي التفكيةةر الممتةةد : هةةو التفكيةةر الةةذي يصةةف مسةةتوى المهةةام المعر و 
اسةةتعمال عمليةةات التفكيةةر العليةةا الأكثةةر تقةةدماً كالتحليةةل والتركيةةب والتأمةةل والتقةةويم حيةةث أن المتطلبةةات المعرفيةةة 

 .(Webb 34:2007الحل تتسم بدرجة كبيرة من التعقيد ) تكون مرتفعة جداً، كما أن عمليات

 تصحيح مقيا  التفكير الممتد:

يقصةةد بتصةةحيح المقيةةاس هةةو وضةةع درجةةة الاسةةتجابة المفحوصةةين، بغايةةة اسةةتاراج الدرجةةة الكليةةة لكةةل فةةرد، تةةم 
، وقةةد صةةححت الفقةةرات حسةةب قةةوة الفقةةره وتةةأثيره علةةى فقراتةة حسةةاب درجةةة مقيةةاس مةةن اةةلال الإجابةةة عةةن جميةةع 

( 4اعطةةةي ) ولةةةي غالبةةةاً( ( درجةةةات، امةةةا تنطبةةةق ع5تنطبةةةق علةةةي دايمةةةا( فقةةةد اعطةةي ) -المسةةتجيبات وكةةةالَتي :
(، اما )لا تنطبق ۲(، اما تنطبق علي نادراً فقد اعطي الدرجة )۳درجات، اما تنطبق علي أحياناً اعطي الدرجة )

( كدرجةة ۲۲( اما ادنى درجة فقد بلغةت )۱۱۰( وقد بلغت اعلى درجة للمقياس )۱علي ابدأ( فقد اعطي الدرجة )
 ( درجة.٦٦بمتوسط فرضي مقداره )

 ة المقيا  :ص حي

( فقةةةرة موزعةةةة علةةةى أربعةةةة ٢4لغةةةرض التحقةةةق مةةةن مةةةدى صةةةلاحية فقةةةرات مقيةةةاس التفكيةةةر الممتةةةد المكةةةون مةةةن )
 ( من المحكمين المتاصصين في العلوم التربوية والنفسةية، ٢5مجالات، فقد قامت الباحثة بتوزيع المقياس على )

قره من فقرات المقياس ووضوا التعليمات، واجةراء اذ ابدوا أرايهم حول صلاحية الفقرات، من حيث صلاحية كل ف
( علةةةى قبةةةول الفقةةةرات ليعتمةةةد فةةةي % 80التعةةةديلات أو الحةةةذف أو الإضةةةافة، وتةةةم اعتمةةةاد نسةةةبة اتفةةةاق مقةةةدارها )

المقيةةةاس وباسةةةتعمال مربةةةع كةةةأي ) كةةةا ( لمعرفةةةة الفةةةرق بةةةين آراء الابةةةراء تبةةةين أن الفقةةةرات ذات دلالةةةة إحصةةةايية 
( عنةد مسةتوى دلالةة )  3084يمة مربع كأي )كا( المحسوبة أكبر من قيمة )كا( الجدوليةة ) جميعها ، إذ كانت ق
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( وفي ضوء اراء وملاحظات المحكمين تةم بقةاء جميةع الفقةرات وبةذلك ليصةبح المقيةاس ١( ودرجة حرية ) 0005
 ( يوضح ذلك: ۳( فقرة، والجدول  ) ٢4بصورت  النهايية مكون من )

 المئوية لقيمة مربع كأي لبيان ص حية فقرات مقيا  التفكير الممتديبين النسبة (٤)جدول  

تسلسةةةةةةةةةةةةةةةةل  المجال
 الفقرات 

عةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدد 
 الابراء 

غيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةر  الموافقين 
 الموافقين 

النسةةةةةةةةةبة 
 الميوية 

مسةةةةةةةةتوى  كاي قيمة 
 الدلالة 
0،05 

  0  ٢5 ٢5 3ة١ التحليل  
١00٪ 

الجةةةةةةةةةدول المحسوبة 
 ية

 

 ة دال 3.84 ٢5 ٪9٢ ٢ ٢3 ٢5 4ة٢ بالتركي
 ٦ة٢ة١ 

 5ة4ة3
٢5 
٢5 

٢5 
٢4 

0 
١ 

١00٪ 
9٦ ٪ 

١7،٦4 
٢5 

٢١،١٦ 

  

 ٦ ة4ة٢  التأمل
 5ة3ة١
  5ة4ة3ة١

٢5 
٢5 
٢5 
٢5 
 

   ٢5   
٢٢  
٢4 
٢3 

١  
3 
١ 
٢ 

١00٪ 
88٪ 
9٦٪ 
9٢٪ 

٢5 
١4.44 
٢١،١٦ 
١7،٦4 

  

         التقويم 
 

 :التطبيق الاستط عي لمقيا  التفكير الممتد 

لأدبيةةات فةةي العلةةوم التربويةةة والنفسةةية إلةةى أن التطبيةةق الاسةةتطلاعي للمقيةةاس يةةؤدي إلةةى اشةةارت الدراسةةات وا     
عةةادة صةةياغة واسةةتبعاد غيةةر الصةةالح منةة ، ممةةا  تحسةةين نوعيتةة  حيةةث يسةةاعد علةةى اكتشةةاف نقةةاط الضةةعف فيةة  وا 

ى عينةة ااتيةرت المقيةاس علةان الباحثة  يؤدي إلى الاروج بمقياس يعمل على قيةاس السةمة قياسةاً دقيقةاً  لةذا طبةق
ومعلمةة مةن معلمةي الصةفوف الأولةى فةي المةدارس الابتداييةة التابعةة الةى  ( معلةم٦0بطريقة عشوايية مكونة مةن )

( واتضح أن جميع الفقةرات واضةحة مةن حيةث الصةياغة  الرفاعي قضاءالمديرية العامة لتربية ذي قار قسم تربية 
اب الةزمن المسةتغرق للإجابةة عةن فقةرات المقيةاس بمتوسةط وان تعليمات مفهومة وواضحة وقد قامت الباحثةة بحسة

 ( دقيقة.۱۲قدره )

 -:التحليل الاحصائي المقيا  التفكير الممتد 
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أن عمليةةة التحليةةل الاحصةةايي هةةي ااتبةةار اسةةتجابات افةةراد عينةةة البحةةث عةةن كةةل فقةةرات الااتبةةار )الزوبعةةي      
يةةق المقيةةاس علةةى عينةةة التحليةةل الاحصةةايي البالغةةة (.وللتحقةةق مةةن تحليةةل الفقةةرات احصةةاييا، تةةم تطب١98١:74

 -( معلم ومعلمة اذ تم ااتيارهم بالطريقة العشوايية والمعرفة ذلك تم استادام ما يأتي :400)

 تمييز فقرات المقيا  التفكير الممتد : ـ 1

لمفحوصةين مةن ذوي ويقصد بمعامل تمييز الفقرة قدرتها على التمييةز بةين المفحوصةين مةن ذوي الأداء المرتفةع وا
 (.434، ٢004النبهان، )الأداء المنافض في اجاباتهم عن الفقرة 

( 400بناء على ما سبق قامت الباحثةة بتحديةد درجةة التمييةز مةن اةلال تطبيةق المقيةاس علةى عينةة مكونةة مةن )
تصةحيح اجابةاتهم معلم ومعلمة من قسم تربية الرفاعي حيث تةم ااتيةار العينةة بطريقةة العشةوايية البسةيطة ، وبعةد 

عةةن مقيةةاس التفكيةةر الممتةةد وحسةةاب الةةدرجات ، تةةم ايجةةاد الدرجةةة الكليةةة لكةةل اسةةتمارة مةةن الاسةةتمارات رتبةةت هةةذه 
( مةن الةدرجات ۲۷( مةن الةدرجات العليةا و )۲۷الدرجات تنازليا من أعلى درجة الى ادنى درجة، ثم ااتيةرت ال )

( اسةةةةتمارة وعةةةةدد افةةةةراد ۱۰۸المجموعةةةةة العليةةةةا، بلةةةةغ ) دد افةةةةرادالةةةةدنيا، لتمةةةةثلا المجمةةةةوعتين المتطةةةةرفتين، اذ ان عةةةة
( استمارة، وعند ٢١٦( استمارة، وعلي  فأن الاستمارات التي اضعت للتحليل الاحصايي )۱۰۸المجموعة الدنيا )
ا لعينتةةين مسةةتقلتين المتطةةرفتين ، وايجةةاد القةةيم التاييةةة المحسةةوبة ومقارنتهةة  (_(t_testيالتةةاياسةةتعمال الااتبةةار 

( تبةةين لنةةا ان فقةةرات المقيةةاس ٢١4( ودرجةةة حريةةة )0.05( عنةةد مسةةتوى دلالةةة )١.9٦بالقيمةةة الجدوليةةة، البالغةةة )
جميعها كانت ذات دلالة إحصايية، اذ كانت القيم التايية المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية، وبذلك لم يتم حذف 

 ( يوضح ذلك:5أي فقرة من فقرات المقياس، والجدول  )

 (٥جدول  )ال

 القيم التمييزية لفقرات مقيا  التفكير الممتد بأسلوب المجموعتين المتطرفتين

تسلسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل 
 الفقرات 

المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط  المجموعة 
 الحسابي 

الإنحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةراف 
 المعياري 

القيمةةةة التاييةةةة 
 المحسوبة 

مسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتوى 
 عند الدلالة 

(0،0٪) 
  70730 0،7١0 40٦0٢ العليا  ١
 لة. دا ١١0١٢5 ١0٢8٦ 30509 دنياال ٢
  ١١0858 0،5٢٦ 40٦7٦ العليا 3
  ١4.988 ١033٦ 30١39 دنياال 4
          40٦7٦ العليا 5

0،٦34 
 دالة  ١١04٦9

  ٢١.55١ ١0١١5 30١39 دنياال ٦
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 دالة  ١3.١3 0،504 4049١ العليا 7
   ١0٢85 30٢8 دنيا ال 8
 دالة   00٢9١    407٦9 العليا  9

   ١0473 ٢0778 الدنيا  ١0
 دالة   0،١58 40907 العليا  ١١
 دالة   ١.١57 30٢50 الدنيا ١٢
    4085٢ العليا  ١3
    ٢0٢3١ الدنيا ١4
    40٢3١ العليا  ١5
    40778 الدنيا  ١٦
 

 -ع قة درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقيا  التفكير الممتد : -٢

الفقةرات فةي المقيةاس بمحةك داالةي وهةو الدرجةة الكليةة  من المؤشرات المعتمدة في صدق البناء هةي ارتبةاط درجةة
( . إذ ان معامل الاتسةاق الةداالي يسةتعمل لتحديةد تجةانس الفقةرات فةي قياسةها ۱۰۱:۱۹۷۳للمقياس أبو حطب، 

للظاهرة السلوكية إذ تمتاز هذه الطريقةة بجملةة مةن المميةزات منهةا تقةدم لنةا مقيةاس متجةانس الفقةرات إذ تقةيس كةل 
سعياً للتحقق مةن صةدق   سلوكياً مشابهاً للبعد الذي يقيسة المقياس، والقدرة في بيان الترابط بين الفقرات فقرة بعداً 

فقرات المقياس لجأت الباحثة إلى استادام الدرجة الكلية للمقياس كمحك داالةي، وذلةك لحسةاب معامةل الارتبةاط، 
( معلةم 400ليل الاحصايي للمقيةاس المكونةة مةن )استعملت الباحثة معامل ارتباط )بيرسون( باستعمال عينة التح

معامةل الارتبةاط الجدوليةة البالغةة  بقيمةومعلمة، وقد كان معامل ارتباط جميع الفقرات دال  احصايياً عند مقارنتها 
 :(يوضح ذلك٦والجدول  )(.٦3:١98١) الزوبعي ، ( ۳۹۸( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )۰.۰۹۸)

 ( ٦الجدول  ) 

  قة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقيا ع

 معامل الارتباط  رقم الفقرة   امل الارتباط مع
0.5٦8 ١٢ 0.7٢8 
0.590 ١3 0.7٢7 
0.٦37 ١4 0.74٢ 
0.٦58 ١5 0.7١5 
0.٦87 ١٦ 0٦70 
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0.٦85 ١7 049٦٦ 
0.٦37 ١8 0.4٦8 
0.757 ١9 0.5١3 

0.754 ٢0 0.447 
0.70٢١ ٦ 0.5٦٦ 
0.7٢٢ ١١ 0.487 

 

( ان جميع قيم معامل الارتباط ذات دلالة إحصايية عند مقارنتها بالقيمة الحرجة لمعامل ٦ينضح من الجدول )
(۰۰۰۹۸الارتباط )  

 وقد تحققت الباحثة من صدق المقيا  بطريقتين هما :

: الصدق الظاهري  

لي  عن طريق توافق يقصد ب  مدى قياس الااتبار للغرض الذي وضع لأجل  ظاهريا ، وتحقق التوصل إ
تقديرات المحكمين على درجة قياس الااتبار للسمة وهو المظهر العام للااتبار من حيث المفردات وكيفية 
صياغتها، ومدى وضوحها ، وكذلك يتضمن تعليمات الااتبار ودقتها ودرجة وضوحها وموضوعيتها ومدى 

حكم منطقي على فقرات الااتبار التحصيلي  مناسبة الااتبار للغرض الذي وضع من أجل  الصدق الظاهري هو
 (.۹۴:  ۲۰۰۸)العزاوي ، 

 صدق البناء:

وقد تحققت الباحثة من هذا النوع من الصدق عن طريق حساب القوة التمييزية الفقرات مقياس التفكير الممتد 
يجاد العلاقة الارتباطية بين فقرات المقياس والدرجة الكلية للمقياس وايجاد علاقة كل ف قرة مع الدرجة الكلية وا 

للمجال الذي تنتمي الية وعن طريق إيجاد العلاقة الارتباطية بين مجالات مقياس التفكير الممتد مع بعضها 
 (١9: ٢00) ملحم ، البعض.
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 الفصل الرابع

 

 عرض النتائج ومناقشتها

فريغها وتصفيتها باستعمال يتضمن هذا الفصل عرض النتايج التي تم التوصل اليها من الال جمع البيانات وت
، ومن ثم مناقشة هذه النتايج في ضوء الإطار النظري SPSSبرنامج الحزمة الإحصايية للعلوم الاجتماعية 

 ونتايج الدراسات السابقة في هذا المجال، على وفق الَتي:

 اولًا: عرض النتائج ومناقشتها

 ي الصفوف الأولى.الهدف الأول: التعرف على مستوى التفكير الممتد لدى معلم

( 348مقياس التفكير الممتد على معلمي الصفوف الأولى عينة البحث الاساسية البالغ حجمها ) طبق الباحثان
( درجة وبانحراف معياري ۸۳.۳۰۷معلم ومعلمة، وقد أظهرت النتايج أن متوسط درجاتهم على المقياس بلغ )

( درجة، ٦٦ع المتوسط الفرضي للمقياس والبالغ )( درجة وعند مقارنة المتوسط الحسابي م١8.٦47قدره )
( لعينة واحدة بهدف معرفة دلالة الفرق بين متوسط درجات العينة t-testواستعملت الباحثة الااتبار الثاني )

( وهي أعلى من القيمة الجدولية البالغة ١7.3١4والمتوسط الفرضي للمقياس فقد بلغت القيمة الثانية المحسوبة )
 كانت النتايج كما هو موضح في الجدول الَتي. ( حيث١09٦)

 (7جدول )

 نتائج الاختبار التائي لتعرف دلالة الفرق بين متوسط درجات العينة والمتوسط الفرضي للمقيا 

حجم  المتغير
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0.05

التفكير 
 دال 1.9٦ 1٧.٣1٤ ٣٤٧ ٦٦ 1٨.٦٤٧ ٨٣.٣٠٧ ٣٤٨ الممتد 

 (1.9٦( تساوي )٣٤٧( وبدرجة حرية )٠.٠٥القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )           
لمتوسةط الحسةابي ( أن الفرق بةين المتوسةطين دال إحصةاييا ولصةالح ا7يبدو من النتايج الموضحة في الجدول )    

( 347( بدرجةة حريةة )١.9٦للعينة إذ كانت القيمة التايية المحسوبة  وهي أعلى من القيمة التايية الجدوليةة البالغةة )
 ( وهذا يعني ان معلمي الصفوف الاولى  يتميزون بالتفكير الممتد. 0.05وعند مستوى دلالة )

قسم تربية النصةر يتميةزون بةالتفكير الممتةد، وهةو مسةتوى  ونلحظ  من الجدول أعلاه أن معلمي الصفوف الاولى    
أن هذا المستوى المتقدم إلةى أنهةم ينتمةون إلةى شةريحة واحةدة وهةي اريجةي قسةم معلةم ى الباحثان ير دال إحصايياً . و 

اشرة ، الصفوف الاولى ، مما يعكس تطوراً معرفياً ونضجاً فكرياً لديهم . فهم يشاركون بفاعلية في أنشطة تعليمية مب
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سةةةواء كانةةةت دااةةةل البييةةةة المدرسةةةية أو اارجهةةةا ، ممةةةا يسةةةهم فةةةي تنميةةةة مهةةةارات التفكيةةةر المتقةةةدم مثةةةل البحةةةث عةةةن 
المعلومات وتحليل العلاقات بين العناصر الماتلفة ، وطرا التساؤلات والأفكار ، والتوصل إلى حلول ثم تقويم مدى 

 صحة ودقة هذه النتايج .
تةةع بهةةذا النةةوع مةةن التفكيةةر يتصةةف ويتمييةةز بمتطلبةةات معرفيةةة عاليةةة ، تتسةةم بالتعقيةةد ويةةرى )ويةةب( ان ممةةن يتم   

وصعوبة المعالجة ، حيث يواجهون مواقةف تتطلةب إجةراء عمليةات عقليةة مركبةة ، مثةل الةربط بةين الأفكةار والمفةاهيم 
ا مةا أشةار اليةة العةالم " ضمن المحتوى نفسة ، وااتيار أنسب الأساليب لحل المشكلات من بين بدايل متعةددة . وهةذ

 (. Webb، 2005،  42المفسر لمفهوم التفكير الممتد                      )  نورمان ويب " في أنموذج
 

 أناث(  ـالهدف الثاني : التعرف على دلالة الفروق في التفكير الممتد تبعاً لمتغير الجن  ) ذكور

التةةةةةةايي لعينةةةةةةين مسةةةةةةتقلتين لمعرفةةةةةةة دلالةةةةةةة الفةةةةةةرق بةةةةةةين الااتبةةةةةةار ان ولتحقيةةةةةةق الهةةةةةةدف الثالةةةةةةث اسةةةةةةتعمل الباحثةةةةةة
انةةةةةاث( لةةةةةدى معلمةةةةةي الصةةةةةفوف الاولةةةةةى فةةةةةي متغيةةةةةر التفكيةةةةةر الممتةةةةةد حيةةةةةث بلةةةةةغ  -متوسةةةةةطات الجةةةةةنس )ذكةةةةةور

( بينمةةةةةةةا بلةةةةةةغ المتوسةةةةةةةط الحسةةةةةةةابي ١3.880( وبةةةةةةالانحراف المعيةةةةةةةاري )9١.7٢0المتوسةةةةةةط الحسةةةةةةةابي للةةةةةةةذكور )
( واظهةةةةةةةةةرت النتةةةةةةةةةايج ان القيمةةةةةةةةةة التاييةةةةةةةةةة المحسةةةةةةةةةوبة ١9.3١7( وبةةةةةةةةةالانحراف المعيةةةةةةةةةاري )77.439للإنةةةةةةةةةاث )
( ودرجةةةةةةة حريةةةةةةة 0.05( عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى دلالةةةةةةة )١.9٦( اكبةةةةةةر مةةةةةةن القيمةةةةةةة التاييةةةةةةة الجدوليةةةةةةة )٧.٥٧9البالغةةةةةةة )

 ( يوضح ذلك.8( والجدول )34٦)
 ( ٨الجدول )

 ممتد.لدلالة الفرق وفقا لمتغير الجن  في التفكير الالااتبار التايي لعينين مستقلتين قيم 

المتوسط   العدد الجن 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة الزائية
 الدلالة
 الجدولية المحسوبة ٠،٠٥

 1٣.٨٨٠ 91.٧2٠ 1٤٣ ذكور
 دال 1.9٦ ٧.٥٧9 ٣٤٦

 19.٣1٧ ٧٧.٤٣9 2٠٥ اناث
 (. 1.9٦( تساوي )٣٤٦ة حرية )( وبدرج٠.٠٥القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )        

( ان هنةةةةةاك فةةةةروق فةةةةةي العلاقةةةةةة بةةةةةين )الةةةةذكور والانةةةةةاث ( وهةةةةةذا الفةةةةةرق لصةةةةةالح 8يتضةةةةح مةةةةةن الجةةةةةدول )
 .  الذكور

وهةةةةةذا يةةةةةدل علةةةةةى أن الفةةةةةرق بةةةةةين الةةةةةذكور والانةةةةةاث فةةةةةي  التفكيةةةةةر الممتةةةةةد واضةةةةةح وهةةةةةذا الفةةةةةرق لصةةةةةالح 
حاً وأتسةةةةةةةاقاً لةةةةةةةدى المعلمةةةةةةةات مقارنةةةةةةةةً ، وهةةةةةةةذا يةةةةةةةدل علةةةةةةةى أن التفكيةةةةةةةر الممتةةةةةةةد يكةةةةةةةون أكثةةةةةةةر وضةةةةةةةو  المعلمةةةةةةةين

 بنظرايهم الذكور .
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ويمكةةةةةةن تفسةةةةةةير ذلةةةةةةك بةةةةةةأن معلمةةةةةةو الصةةةةةةفوف الاولةةةةةةى  يتميةةةةةةزن بدرجةةةةةةة كبيةةةةةةرة مةةةةةةن مسةةةةةةتويات التفكيةةةةةةر 
الممتةةةةةةد، ممةةةةةةا يتةةةةةةيح لهةةةةةةم توظيةةةةةةف ابةةةةةةراتهم وبشةةةةةةكل إيجةةةةةةابي فةةةةةةي دعةةةةةةم التفكيةةةةةةر الممتةةةةةةد ، والةةةةةةذي يتطلةةةةةةب ) 

 ( وربط الابرات السابقة بالمواقف الحالية والمستقبلية .  التركيب ، والتحليل ، والتأمل ، والتقويم
 : ثانياً : الاستنتاجات

 تمتع معلمي الصفوف الأولى بالتفكير الممتد.ة ١

 الفروق في العلاقة وفق متغير التفكير الممتد بين معلمي الصفوف الأولى وفقاة ٢

 . الذكورمتغير الجنس ولصالح 

 -ثالثاً: التوصيات :

 :يج البحث ، توصي الباحثة ما يلي تاوفي ضوء ن

القرار والمسؤولين التربويين بالتفكير الممتد من الال المناهج الدراسية ومن الال  أهتمام اصحاب .١
 ية لتعزيز مفهوم التفكير الممتد.البرامج التدريبية والارشاد

 تتولى مؤسسات الثقافة والاعلام والجامعات مهمة نشر الوعي بالتفكير الممتد. .٢
 كيرلتفتشجيع معلمي الصفوف الأولى على اهمية التعبير عن مشاعرهن في أجواء ديمقراطية لتعزيز ا .3

 لديهم من الال برامج ارشادية وتعليميةالممتد 
 تسهم في تحسين العلاقات الاجتماعية.

تشجيع معلمي الصفوف الأولى على المشاركة في النشاطات الجماعية الترفيهية وغرس اتجاهات  .4
 ية تعاونية فيما بينهم لتنمية الثقة بأنفسهم وغرس سلوكيات اجتماعية سارة توثق التفكير الممتدإيجاب

 لديهم .

 

 المقترحات:

للمقارنة بينهم.كمرحلة المتوسطة والإعدادية ة أجراء دراسة  مماثلة على معلمي المراحل الدراسية الأارى ١  

متغيرات أارى مثل الكفاءة المهنية، الرضا الوظيفي، أو الذكاء إجراء دراسة تتناول التفكير الممتد وعلاقت  بة ٢
 الانفعالي.

تنفيذ برامج تدريبية لمعلمي الصفوف الأولى تهدف إلى تنمية مهارات التفكير الممتد لديهم.ة 3
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 ربيةالعالمصادر اولآ 
 

 .، مكتبة الانجلو المصري  ، القاهرة ١(، التقويم النفسي ، ط١973ابو حطب فؤاد، ) -
مصر : مكتبة  –( علم النفس التربوي. ط . القاهرة ١99٦أبو حطب، فؤاد و صادق، آمال . ) -

 الانجلو المصرية.
(، علم النفس المعرفي وتطبيقات .ترجمة محمد صبري سليط ورضا ٢007أندرسون ، جونار  -

 مسعد الجمال ة عمان ة الأردن ة : دار الفكر للنشر والتوزيع.
برنامج تعليمي قايم على استراتيجيات التدريس البصري في تنمية حمزة عناية يوسف، اثر  -

الاداء التعبيري لطالبات الصف الثاني المتوسط الجامعةالمستنصرية كلية التربية الاساسية 
 .٢0١4اطروحة دكتوراه، 

( فاعلية برنامج تدريبي مقترا في تنمية مهارات التفكير ۲۰۲۰الركابي محمد عبد الكريم. )  -
 (.۳لدى معلمي الصفوف الأولى جامعة بغداد، كلية التربية رسالة ماجستير ) ( )الممتد 

 ( مناهج البحث في التربية مجلة جامعة بغداد.۱۹۸۱الزوبعي عبد الجليل ) -
( : الاحصاء وتصميم التجارب في البحوث النفسية والتربوية ۲۰۰۷الشربيني ، زكريا احمد ) -

 ة .والاجتماعية ، مكتبة الأنجلو المصري
( طرق البحث العلمي، دار ديبونو للنشر والتوزيع ۲۰۱۰العبيدي، محمد جاسم الاء محمد ) -

 عمان، الأردن.
، دار دجلة ناشرون  ١( القياس والتقويم بالعملية التدريسية، ط۲۰۰۸العزاوي رحيم يونس كرو ) -

 موزعون عمان، الأردن.
وي، دار المسيرة للنشر والتوزيع ( القياس والتقويم الترب۲۰۰۷علام، صلاا الدين محمود ) -

 عمان.
( المدرسة وتربية الفكر منشورات وزارة الثقافة. ترجمة ابراهيم الشهابي ۱۹۹۸ليبمان  ماتيون ) -

 سوريا. –دمشق 
( استادام نموذج نيدهام البنايي في تدريس العلوم لتنمية ۲۰۲۰محمود كريمة عبد اللاه )   -

ر عالي الرتبة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية المجلة عمق المعرفة العلمية ومهارات التفكي
 ( مصر.١047 – ١١٢5) 7٦التربوية كلية التربية بالغردقة جامعة جنوب الوادي العدد 

. دار المسيرة للنشر ١( مناهج البحث في التربية وعلم النفس . ۲۰۰۰ملحم، سامي محمد ) -
 والتوزيع والطباعة عمان الاردن.
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( : اساسيات القياس في العلوم السلوكية ، طا ، دار الشروق ، ٢004النبهان ، موسى ، ) -
 عمان .
 ثانيأ المصادر الأجنبية:

-  Anastasi. Anne. (1976). Psychological testing, now yourk. 4th ed. 
Collier macmillan international editions 3(hard bound) isbn 
(international edition). 

- Ebel, p. (1972). Essential of educational measurements. New York 
prentic Hall 

- Webb (2005) Standards Science of Analysis Alignment. 
- Webb2007). Issues related to judging the alignment of curriculum 

standards and assessments Applied Measurement in Report 


