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 :الملخص

تصميم تعليمي لتنمية مهارات التفكير الماهر في مادة الاخراج المسرحي الدراسة الحالية الى التعرف على اثر  هدفت
المددددنهه اددددسب التخريسددددي  اختددددارت تصددددميم  السدددداحث   الدراسددددة اعتمدددددلتحقيددددف هدددددف  لدددددب  لسددددة بسددددم الترسيددددة الفنيددددة

صددفرية و  تكدد   مختمدد  ثدد ف فرةدديات  المخمدد عتي  التخريسيددة  الةدداس ة خات الاختسددار القسلددي  السعددد   صددا ت
السحددف  لعيندة(و اخ كددا  عددد ا2026-2025ي )الترسيددة الفنيدة لعدام الدراسد دراسدة مد   لسدة المرحلددة الثالثدة فدي بسدمال
ت علدددى تكددداف   كمدددا حرصددد وسصددد رة بصددددية  العيندددة تدددم اختيدددارو سالتسدددا  باعتدددا  دراسددديتا   ( مددد نعي  علدددى 60)

اعددد و (و الاختسددار القسلددي لمهددارات التفكيددر المدداهرالعمددرو ) الددخكا  التخريسددة  الةدداس ة فددي المت يددرات  المخمدد عتي 
فقرة كل فقرة عسارة ع  م بف ي لب المفحد   اسددا  رهيدب فيدب  فدف ( 40تك   م  ) للتفكير الماهر مقياسا   الساحث  

تن سف عليب دائماو تن سف عليب احياناو تن سف عليب نادراو لاتن سف عليبو لا تن سف عليب سلم تقدير ليكرت خماسي )
دريس مخمد عتي تم ايخاد الصدف لب  التحقف م  ثساتب  سقت الاداة علدى افدراد عيندة السحدف سعدد الانتهدا  مد  تد( اسده

السحددف صددححت اخاسددات افددراد عينددة السحددف  تمددت معالختهددا احصددائيا ساسددتخدام سرنددامه الحقيسددة الاحصددائية للعلدد م 
اظهدددرت نتدددائه السحدددف تفددد ف المخم عدددة التخريسيدددة التدددي درسدددت مدددادة الاخدددراج المسدددرحي سالتصدددميم spssالاختماعيددة
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الدى  ل السداحث   فدي ةد   نتدائه السحدف ت صدفكيدر المداهرو في تنميدة مهدارات التالتعليمي على المخم عة الةاس ة 
دب  لسدة بسدم الترسيدة الفنيدة  بددم السداحث   لد استناخات منها اثر التصميم التعليمي في تنميدة مهدارات التفكيدر المداهر

يددت ئم عدددة ت صدديات منهددا ةددر رة اعددادة تصددميم در س الترسيددة الفنيددة  اعددادع هندسددة السيئددة التعليميددة الخامعيددة سمددا 
 . خصائ  ال لسة  الامكانات المتاحة ساستخدام نماخج التصميم التعليمي

 الاخراج المسرحي مهارات التفكير الماهرو ليمي و تنمية وتصميم تع الكلمات المفتاحية:

Abstract: 

This study aimed to investigate the effect of an instructional design on developing 
proficient thinking skills in the subject of theatrical directing among students of the 
Department of Art Education. To achieve this objective, the researchers adopted a 
quasi-experimental approach, employing a pre-test/post-test design with two groups: 
an experimental group and a control group. Three null hypotheses were formulated. 

The study population consisted of third-year students in the Department of Art 
Education for the academic year (2025–2026). The research sample included (60) 
students distributed across two classrooms, selected purposively. The researcher 
ensured the equivalence of the experimental and control groups with respect to the 
variables of intelligence and age. 

A proficient thinking test was developed, consisting of (40) items, each representing a 
situation in which respondents were asked to express their opinions according to a 
five-point Likert scale (Always applicable, Sometimes applicable, Rarely applicable, 
Not applicable, Never applicable). The instrument’s validity was established, and its 
reliability was verified. The tool was administered to the study sample after the 
completion of teaching for both groups. 

The responses of the participants were scored and statistically analyzed using the 
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). The results revealed the 
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superiority of the experimental group, which studied theatrical directing using the 
instructional design, over the control group. 

In light of these findings, the researchers concluded that instructional design has a 
significant effect on developing proficient thinking skills among students of the 
Department of Art Education. The study also presented several recommendations, 
including the necessity of redesigning art education lessons and re-engineering the 
university learning environment in alignment with students’ characteristics and available 
resources, through the use of instructional design models. 

Keywords: Instructional Design, Development, proficient thinking skills, Theatrical 
Directing 
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 الفصل الاول

 التعريف بالبحث

 :مشكلة البحثاولًا: 

ممارسات التدريس في مادة الإخراج المسرحي في هبسام الترسية الفنية م  المخالات التي ما تدنال ت اخدب تحدديات تُعدّ 
 اةحة في تحقيف التكامدل سدي  الخدانسي  النظدر   الت سيقديو علدى الدر م مد  الت د رات المتسدارعة فدي ميددا  الترسيدة 

يدية في التدريسو في ظدل التنايدد المعرفدي  تسداري  تيدرة الدتعلمو  التعليم. إخ إ  الاعتماد المستمر على الأساليب التقل
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بد هسهم في إةعاف بدرة ال لسدة علدى ت ظيدف المعدارف النظريدة فدي م ابدف هدائيدة ت سيقيدةو ممدا يدنعكس سدلس ا علدى 
ثددة التددي فددي المقاسددلو سددرن التصددميم التعليمددي س صددفب هحددد هسددرن الاتخاهددات الحديو   تحقيددف الأهددداف الترس يددة المرخدد ة

هثستت فاعليتب فدي ت د ير العمليدة التعليميدةو لمدا يد فرع مد  إ دار منهخدي بدائم علدى تحليدل عناصدر الم بدف التعليمدي 
و 2025لددب ال لسة)الحيلدةو   تنظيمها سص رة تكامليةو سما يسهم في تحسي  مخرخات الدتعلم  تنميدة مهدارات التفكيدر

 : 50). 

  ( 2016)علددددي  حمددددنةو دراسددددة كددددل مدددد   منهدددداهددددخا الت خددددب  السحدددد ف  بددددد دعمددددت نتددددائه العديددددد مدددد  الدراسددددات 
سرنددددددامه  اسددددددتعمال( إلدددددى ه  2020( كددددددخلت هاددددددارت دراسدددددة )محمددددددد  اددددددارافو 2024دراسدددددة )الف حددددددي  خاسدددددمو 

تعليمدددددي مدددددنظم هسدددددهم فدددددي تنميدددددة الدددددخكا  الاسدددددتراتيخي لددددددب  لسدددددة الخامعدددددةو ممدددددا يددددددل علدددددى فاعليدددددة التصددددداميم 
 ت كدددددد هدددددخع النتدددددائه مختمعدددددة ه  اعتمددددداد التصدددددميم التعليمدددددي يسدددددهم  ا  التفكيدددددر المتقددددددمالتعليميدددددة فدددددي تعنيدددددن هنمددددد

و فدددددي ت ددددد ير بددددددرات ال لسدددددة الفكريدددددةو  تنظددددديم تعلمهدددددم سصددددد رة هكثدددددر عمق دددددا  فاعليدددددة مقارندددددة سالأسددددداليب التقليديدددددة
اج  عليدددددددبو تتحددددددددد مادددددددكلة السحدددددددف فدددددددي الحاخدددددددة إلدددددددى تسندددددددي تصدددددددميم تعليمدددددددي م ئدددددددم فدددددددي تددددددددريس مدددددددادة الإخدددددددر 

المسدددددرحيو يعمدددددل علدددددى تحقيدددددف التكامدددددل سدددددي  الخاندددددب النظدددددر   الت سيقددددديو  يسدددددهم فدددددي تنميدددددة مهدددددارات التفكيدددددر 
المدددددداهر لدددددددب  لسددددددة بسددددددم الترسيددددددة الفنيددددددةو سمددددددا ي اكددددددب مت لسددددددات الت دددددد ر الترسدددددد   المعاصددددددرو  يعدددددداله القصدددددد ر 

ستحديددددد ماددددكلة السحددددف    احثالسدددد  مدددد  هددددخا ان لددددفالندددداته عدددد  الاعتمدددداد علددددى الأسدددداليب التقليديددددة فددددي التدددددريس 
:مدددددا اثدددددر تصدددددميم تعليمدددددي فدددددي تنميدددددة مهدددددارات التفكيدددددر المددددداهر لددددددب  الاتددددديلتسدددددا ل  عددددد  مددددد  محا لدددددة الاخاسدددددة

  لسة بسم الترسية الفنية سمادة الاخراج المسرحي؟

 
 في مخالي تتةح معالم اهمية للسحف الحالي  : اهمية البحثثانياً: 

 تكم  سالنقا  الاتية: الاهمية النظرية   المجال الاول

تتخلددددى الأهميددددة النظريددددة لهددددخا السحددددف فددددي ك نددددب يسددددهم فددددي إثددددرا  الأدسيددددات الترس يددددة فددددي مخددددال التصددددميم  .1
التعليمدددددديو  لاسدددددديما فددددددي تخصصددددددات الترسيددددددة الفنيددددددة التددددددي مددددددا تددددددنال سحاخددددددة إلددددددى منيددددددد مدددددد  الدراسددددددات 

 المنظمة. 
يم التعليمددددددي  تنميددددددة مهددددددارات التفكيددددددر يقدددددددم السحددددددف الحددددددالي إ ددددددار ا نظري ددددددا ي ةددددددح الع بددددددة سددددددي  التصددددددم .2

 الماهر.
يعدددددنن السحدددددف الحدددددالي الاتخاهدددددات الحديثدددددة التدددددي تنددددداد  سةدددددر رة الانتقدددددال مددددد  الأسددددداليب التقليديدددددة إلدددددى  .3

 نماخج تدريس بائمة على هسس علمية. 
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يسدددددهم السحددددددف الحددددددالي فددددددي ت سدددددي  الفهددددددم النظددددددر  لكيفيددددددة ت ظيدددددف التصددددددميم التعليمددددددي فددددددي المدددددد اد خات  .4
 الأدائي كالإخراج المسرحي. ال اس  

يحقددددف التكامددددل سدددددي  الخ انددددب المعرفيددددة  المهاريدددددة. فةدددد   عدددد  خلدددددتو ف نددددب يةدددديف معرفدددددة علميددددة حددددد ل  .5
فاعليدددددة التصدددددميم التعليمدددددي فدددددي تنميدددددة هنمدددددا  التفكيدددددر العليدددددا لددددددب  لسدددددة الخامعدددددةو ممدددددا يخعلدددددب مرخع دددددا 

 .يمك  الإفادة منب في دراسات لاحقة ةم  مخالات مااسهة

 الحالي م : الاهمية الت سيقية للسحف تنس  :  جال الثانيالم

إمكانيددددددة الإفددددددادة مدددددد  نتائخددددددب فددددددي ت دددددد ير ممارسددددددات التدددددددريس فددددددي هبسددددددام الترسيددددددة الفنيددددددةو مدددددد  خدددددد ل  .1
 اعتماد تصميم تعليمي فعّال يسهم في تنمية مهارات التفكير الماهر لدب ال لسة.

ب تدريسدددددد  مددددددادة الإخددددددراج المسددددددرحي عنددددددد تخ ددددددي  ا إخرائي ددددددا يمكدددددد  ه  يستراددددددد سددددددهنم خخدددددديددددد فر السحددددددف  .2
 در سهم  تنفيخها  تق يمهاو سما يحقف خ دة هعلى في مخرخات التعلم. 

مسددددددداعدة صدددددددانعي القدددددددرار الترسددددددد   فدددددددي إعدددددددادة تصدددددددميم المنددددددداهه  السدددددددرامه الدراسدددددددية سمدددددددا يدددددددت  م مددددددد   .3
 مت لسات التعليم المعاصر. 

ت ظيدددددف اسدددددتراتيخيات تعليميدددددة بائمدددددة علدددددى التحليدددددل  يسدددددهم فدددددي تحسدددددي  السيئدددددة التعليميدددددة الخامعيدددددة عسدددددر .4
العلمدددددددي لخصددددددددائ  ال لسددددددددة  احتياخدددددددداتهمو الأمددددددددر الدددددددخ  يدددددددد د  إلددددددددى رفدددددددد  مسددددددددت ب الأدا  الأكدددددددداديمي 

 . تنمية القدرات الإسداعية لديهم

في تنمية مهارات التفكير  عاثر الكاف ع  سنا  تصميم تعليمي   هدف السحف الحالي الى : ي اهداف البحث
 ر لدب  لسة بسم الترسية الفنية سمادة الاخراج المسرحي.الماه

 فرةيات صفرية: ث ف صاغ الساحث  تحقيف هدف السحف الحالي  ل

السحف سي  مت س  درخات  لسة مخم عتي ( 0.05)خات دلالة احصائية عند مست ب دلالةلا ت خد فر ف  .1
 التفكير الماهر القسلي .مهارات مقياس علىالتخريسية  الةاس ة 

( سي  مت س  درخات  لسة مخم عتي السحف 0.05لات خد فر ف خات دلالة احصائية عند مست ب دلالة ) .2
 الماهر السعد  .التفكير مهارات في مقياس التخريسة  الةاس ة 

(  سي  مت س ات المخم عة التخريسة لمقياس 0.05لا ت خد فر ف خات دلالة احصائية عند مست ب دلالة ).3
 الماهر القسلي  السعد  .مهارات التفكير 
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 حدود البحث :ثالثاً: 

 فيكلية الترسية الاساسية/خامعة ميسا   الحد د المكانية : بسم الترسية الفنية  .1
 (م.2026_2025الحد د النمانية : العام الدراسي ) .2
 الحد د السارية :  لسة المرحلة الثالثة / الدراسة الصساحية . .3
مادة الاخراج المسرحية المقرة مفردات ليمي و مهارات التفكير الماهر و الحد د الم ة عية : التصميم التع .4

 .الق اعية   اللخنةم

 : تحديد المصطلحاترابعاً: 

  : ه  احد اهم مك نات تكنل خيا التعليم و  يعد م  العل م ه  هحد ههم مك نات التصميم التعليمي
مخال التعليم  التي تعنى ستحديد ار   تكن ل خيا التعليمو  يعد م  العل م الترس ية الحديثة في 

 خصائ   م اصفات تعليمية متكاملة للعملية التعليمية  مصادرها  عملياتهاو م  خ ل ت سيف منهه 
النظم القائم على حل الماك تو  الخ  يأخخ في الاعتسار خمي  الع امل الم ثرة في فعالية التعليم 

 )35و :2022 التعلم.)الدايل و

سمسار يتةم  هداف تعليمية و الاحددها العملية التعليمية  فف خ  ات ت عملية تنظيم :  ه خرائي التعريف الا
تسني م  خ لها سيئة تعلم تحليل خصائ  كل م  المحت ب  المتعلمي  و سما يكفل اختيار استراتيخية   سائلو

 مناسسة .

 ستراتيخي لمخم عة م  عمليات التفكير الماهر :ه  مص لح مركب ياير إلى "الاستخدام الفعال  الا
التفكير العليا )مثل التحليلو  النقدو  الاستدلالو  حل الماك تو  اتخاخ القرار( س ريقة  اعية  م خهة 

 (.Swartz & Perkins, 1989نح  هدف معي و م  القدرة على مرابسة هخا التفكير  تق يمب خاتيا ". )

لدب  لسة بسم  القدرات العقلية باسلة للقياس  الم حظة  الامكانياتالمهارات مخم عة م   ه  :التعريف الاجرائي
م  م  ماهد اخراخي  يقاس سالدرخة التي يحصل عليها ال لسة كلية الترسية الاساسية عند تعاملهفي الترسية الفنية 

 . لهخا ال رض الساحث  مقياس معد م  بسل خرا  الاخاسة ع  فقرات 

 ي :الاطار النظر  الفصل الثاني

 : التصميم التعليمي : المبحث الاول
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التصدددددميم التعليمدددددي هددددد  هندسدددددة للعمليدددددة التعليميدددددة تادددددمل مخم عدددددة مددددد  الاخدددددرا ات التدددددي يتسعهدددددا المصدددددمم مددددد  
ليميدددددة   التدددددي يعكسدددددها اهدددددداف محدددددددة سسدددددقف نمندددددي وسخ ددددد ات باسلدددددة للم حظدددددة  القيددددداس تخ دددددي  للم ابدددددف التع

التنفيددددددددخ مختصدددددددرة للخهدددددددد  ال بدددددددت  محققدددددددة  وافةدددددددل النتددددددددائه ةدددددددم  م اةدددددددي  محدددددددددة ساسعددددددداد تتسدددددددم سالخددددددددة س
 ( .38و  :2004التعليمية )النند و

فالتصميم التعليمي يعد ا ارا  تكامليا سي  نظريات التعلم  التعليم  منها )الخاتالت و السنائية و السل كية و المعرفية و 
المعلم  المتعلم د رع في سنا  معنى للح ارات  كخلت النظريات الت اصلية التي تع ي للتفاعل سي   الاختماعية(  سي  

ظريا  لقاعدة معرفية  نظريات النظم العامة و )حيف اكل هخا كلب تن عا  نالمااركة الفاعلة و  اخيرا  سي  مدخل النظم 
  آخر  في تعام تها م  مت يرات السيئة  التخ ي  لعملية تعليمية متكاملة ( )الكس اني  تتسم سالمتانة

 (.103و :2007و

حيف  خهات النظر سي  المدرسة السل كية  المعرفية  السنائية ح ل التصميم التعليمي ستفا ت يمك  لنا اخمال ال
ا  إسهامات نظريات التعلم )السل كيةو المعرفية   السنائية( في سنا  نماخج التصميم التعليميو م  خ ل  الساحث  

آلية حد ثبو فقد ركنت النظرية السل كية على دراسة الت ير في السل ت تقديم ر ب مختلفة ح ل  سيعة التعلم   
الظاهر  للمتعلم م  د   الت رف إلى العمليات الخهنية الكامنةو سينما اهتمت النظرية المعرفية ستحليل تلت العمليات 

ية التي يسني سها المتعلم العقلية التي ت د  إلى حد ف السل تو في المقاسلو ركنت النظرية السنائية على فهم الكيف
 معارفب اعتماد ا على خسراتب الساسقة  تفاعلب النا  م  السيئة التعليمية كل خلت خعل التصميم اكثر ت  را .

سمخم عة م  الخصائ  كما ا ردتها نةال ال عاني)  يتفرد مدخل النظم فأ اما ع  نظريات مدخل النظم العامة 
ملية التي تنظر إلى الأحداف  الم ابف  امت ت مهارات التفكير لفهم الأحداف حيف نركن على "الر ية التكا( 2010

ع بات تسادلية  تفاعل مستمر سي  مك ناتبو  ة ح الرس  سي  النظرية  الت سيف  تك    تفسير الم ابف المختلفةو   
انية عنصر ا خ هري ا في تنمية ههداف النظام  تحديدها سصي ة سل كية باسلة للقياس كما لتعنين القيم  القدرات الإنس

مهارات اتخاخ القرار  حل الماك ت كخات المر نة سمة هساسية في النظم الفعّالةو يك    تسلسل من قي 
ا  مدخل النظم ه  إ ار فكر   منهخي يُستخدم لتحليل  تخ ي   تنفيخ ف  عليب ( 151 :2010")ال عاني و. منظم

نظام ا متكام   يتك   م  عناصر متراس ة ت ثر  تتأثر سسعةها السعضو يُنظر إلى   تق يم العملية التعليمية ساعتسارها
التعليم م  خ ل هخا المدخل كعملية منظمة تهدف إلى تحقيف ههداف محددة سكفا ة  فاعلية فخدمت التصميم 

 التعليمي حتى  صل لمرحلة النظرة الام لية

 ار لتنظيم المحت ب  ال سائ و سل ه  عملية ت اصلية خ هرها ا  التصميم التعليمي ليس مخرد إ  يرب الساحث  
الع بة الفاعلة سي  المرسل )المعلم ه  المصمم التعليمي(  المستقسل )المتعلم(و سما يةم  إيصال الرسالة التعليمية 
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تركن على التفاعل سفاعلية  كفا ةو  ان  ب ا م  هخا الفهمو تسعى الدراسة إلى استكااف آليات سنا  تصاميم تعليمية 
المتسادلو  تحقف التكامل سي  المحت بو   سائل العرضو  اساليب  استراتيخيات الإبناي  التأثيرو سما يسهم في 

 تحسي  خ دة التعلمو  تحفين المتعلمو  تعنين استعدادع  تفاعلب م  المعرفة.

فها سعدد الخ  ات  الر ية ح ل اعادة  على الر م م  تعدد نماخج التصميم التعليمي  تساي  هخع النماخج  اخت 
تصميم السيئة النتعليمية سما يتناسب  خصائ  المتعلمي    سيعة المادة  السئية التعليمية  الامكانات المتاحة  عند 

 هنم خج   (كار    تدي) هنم خجالا  ي على الكثير م  نماخج التصميم التعليمي منها على سسيل الخكر لا الحصر 
العام  نم خج الأ (ميرل) هنم خج   (التحفين  (ARCS هنم خج  ( كمب ) هنم خج   ( انييب) هنم خج   (فما السصلة لك  )

 (ADDIE) )الساحث   لت ئمة م   الخ  اختارعخ  الخ  ات الخمسة )التحليلو التصميم و الت  يرو التنفيخو  التق يم
خ  ة  الاخرا ات   كما سيرد ت ةيح كلب الخمسة  يع ي مر نة كسيرة في تصميم التعليم  بلة خ  ات  سيعة سحثهم

 .لاحقا   المتخخة فيها لانخان تصميم التعليم

 ::التفكير الماهر المبحث الثاني

الف سفة  المرسي   الساحثي و إخ خصّتب التيارات الفلسفية  الترس ية  م لقد نال التفكير اهتمام ا  اسع ا عسر التاريخ 
ا لد رع المح ر  في تمكي  الإنسا  م  التعامل م  التحديات المعرفية  العملية التي  النفسية سعناية فائقةو نظر  

ت اخهب في مختلف مخالات الحياةو س ا  كانت اختماعية ه  ابتصادية ه  ترس ية ه  هخ بية و يُعد التفكير م  
ة ال ف لة المسكرة سما يُعرف "العمليات ت  يرية التي تمر سمراحل متدرخة على امتداد العمرو حيف يسده في مرحل

حركي  فق ا لنظرية سياخيبو ثم ينتقل إلى مرحلة التفكير ما بسل العملياتو فالتفكير العيانيو  ص لا   –سالتفكير الحس
 يُنظر إلى التفكير  .(Flavell, 1979, pp.911) إلى التفكير المخرد الخ  يظهر في مرحلة المراهقة  السل غ"

ي ا معقد او  عنصر ا خ هري ا في بدرة الفرد على التكيف م  سيئتبو مما يستدعي سخل الخه د لت  يرع سل ك ا إنسان س صفب
  تنميتب س صفب هداة معرفية هساسية .

ا  التفكير يعتمد على سنية معرفية تسده ساستقسال المعل مات المرتس ة سالسيافو ثم  ساير الساحث  م  خ ل ما تقدم 
بصيرة    يلة الأمدو لتفُعّل آليات الإدراتو  التخيلو  الاستنتاجو  الاستدعا و  التخكرو مما تُعاله داخل الخاكرة 

 يُكّ   الأساس الخ  يُسنى عليب التفكير فيك   ه  حخر النا ية لسنا  التعلم.

 التفكير الماهر

تفكير العليا حيف بدّم العلما  يُعدّ التفكير الماهر م  المفاهيم الترس ية الحديثة التي تندرج ةم  إ ار مهارات ال
 الساحث   ر ب متعددة ان لقت م  من لقات نظرية متن عةو  يُعنب هخا التساي  إلى ال سيعة الفردية للتفكيرو )إخ 
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يتأثر هسل ب كل اخ  سع امل مثل التنائة الاختماعيةو  الد اف  الخاتيةو  القدرات العقليةو  الخلفية الثقافيةو   يرها 
ات التي تُةفي  اسعا  خاصا  على  ريقة تفكيرعو  هخا التن ي في الأساليب  الع امل هدب إلى  ياب تص ر م  الم ثر 

 . (Maxwell, 2003:p21)م حد لمفه م التفكير  الماهر و س ا  م  حيف خصائصب ه  هنما ب ه  آلياتب (

 

 

 

 :لتفكير الماهراخصائص  

دف خ   ف فل ع  التفكير الماهر" سانب يت لب إدرات الفرد لعملياتب تح:الوعي بالذات والتفكير ما وراء المعرفي.1
الخهنيةو  مرابسة تفكيرع هثنا  حل الماك ت و يُعد هخا المفه م حخر الأساس في ت  ير   مهارات التفكير 

 P:. (Flavell, J.H. (1979),911–906(العليا"

لى المر نةو فالتفكير الماهر "يعني القدرة المر نة المعرفيةعلى  فق ا لنظرية راند سسير في التعلم القائم ع :.المرونة2
التنقل سي   خهات نظر متعددة  تعديل الاستراتيخيات حسب الحاخة فيرس  سالتعلم في السيئات المعقدة   ير 

 (Spiro, 1987,P:24–33 )الخ ية"

التفكير الماهر "يت لب فح  الأدلةو   اكما  رد في هعمال ر سرت إنيس :الانفتاح على الأدلة والتفكير النقدي.3
معايير دبيقة للتفكير النقد  ةم    تقييم الحخهو  تخنب التحينات فه تفكير عق ني  تأملي يركن على اتخاخ القرار

 .Ennis, R.H ) .د   تحين"م  فح  الأدلة  تقييم الحخه   تامل: ال ة حو الدبةو المن فو العمفو  الإنصاف 
(1996),p: 23) 

في التفكير الفلسفي للأ فالو ماثيو ليبمانمست حى م  فلسفة :ولةالقدرة على اتخاذ قرارات أخلاقية ومسؤ .4
فالتفكير الماهر "لا ينفصل ع  القيمو سل يتةم  سعد ا هخ بي ا  فلسفي ا في اتخاخ القرار  كما يدع  إلى تعليم الأ فال 

 ,Lipman) .ينفصل ع  القيم الإنسانية  العدالة"     التفكير التأملي  الح ار المن قي منخ الص ر ه  لا
(2003),p:87 ) 

كما ت كد ليندا دارلينه هام ندفي هسحاثها الترس يةو ا  التفكير الماهر :الربط بين المعرفة النظرية والتطبيق العملي.5
م  يست ي  التكيف م  ترب ه  المعلم الماهر ه    "يظهر في بدرة الفرد على تح يل المعرفة إلى ممارسة فعالة 
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 .Darling-Hammond, L) .     السيابات التعليمية المختلفةو  يعيد النظر في استراتيخياتب ساستمرار " 
2006,p43  (   يمك  ت ةيح خلت م  خ ل المخ  )1 ) 

 

�               

       

               

            

             

            

                

                

             

             

                 

          

         

       

           

 
 ( خصائص التفكير الماهر1مخطط )

  :شوارتز أنموذج

يدددددددة فددددددي تقديمددددددب للمفدددددداهيم  خاصدددددددة فيمددددددا يتعلددددددف سالمخدددددددال تميّددددددن هسددددددل ب ديفيددددددد خيدددددددب ادددددد ارتن و سالسسددددددا ة  ابع
و اسدددددددتراتيخيو  م خّدددددددب نحددددددد  تحقيدددددددف  الترسددددددد   حيدددددددف تندددددددا ل مفهددددددد م التفكيدددددددر المددددددداهرو  فسدددددددرع ساندددددددب  تفكيدددددددر  اي 

مهدددددددارات عقليدددددددة متقدمدددددددة  اسدددددددتراتيخيات معرفيدددددددة فعّالدددددددة و يتميدددددددن هدددددددخا  اسدددددددتعمالههدددددددداف محدددددددددةو  يقددددددد م علدددددددى 
 يعتمدددددد علدددددى الان ساعدددددات ه  العدددددادات كدددددخلت هددددد  باسدددددل للتعلددددديم  التددددددريب يمكددددد  التفكيدددددر "سك ندددددب  يدددددر تلقدددددائي لا

تنميتدددددب لددددددب المتعلمدددددي  مددددد  خددددد ل الممارسدددددة  التددددددريب  يكددددد   مُددددددمه فدددددي الم ابدددددف الحياتيدددددة ه  يُسدددددتخدم لحدددددل 
م الماددددددك تو اتخدددددداخ القددددددرار عق نددددددي مسنيددددددة  علددددددى تحليددددددل الم بددددددفو  اختيددددددار السدددددددائلو  التأمددددددل  التخيددددددل  تقيددددددي

 .(56و 2013النتائه".)ب امي و

المهارات التي تُمكِّ  الفرد م  ممارسة التفكير الماهر سفاعلية  التي تساعدع على فكا  للآرا  ا ارتن اصدا  ح ل 
ا  يك   عنصر فاعل  سعسارة هخربو يرب انب ليس مخرد مهارات عقليةو سل ه  سل ت عقلي منظم يق م على تفعيل 

 رية في ال بت نفسب و  بد بسم ا ارتن انم خخب الى ث ف ركائن هساسية :المهارة  المي ل الفك
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 شوارتز للتفكير الماهر أنموذجركائز  (2مخطط)

 :كما حدد شوارتز خصائص التفكير الماهر في انها تاخذ اشكال متعددة منها

يقتصدددددر علدددددى معالخدددددة :  هددددد  نددددد ي التفكيدددددر الدددددخ  يددددددمه سدددددي  خدددددانسي  المعرفدددددي  ال خدددددداني فددددد  شممممممولي .1
المعل مددددددددات سددددددددل ياددددددددمل القدددددددديم  الددددددددد اف  يمكدددددددد  ا  ينمددددددددى عسددددددددر الانادددددددد ة التامليددددددددة التددددددددي تستحةددددددددر 

 المااعر  الرم ن  الدلالات الثقافية لتعنين الاثر ال خداني .
يسير  فف خ  ات مدر سة لتحقيف  رض محددو فه  لا يحدف عا ائيا  سل يتس  تسلس   منظم وهادف: .2

ستحديد الماكلة ثم خم  المعل مات ثم تحليلها لل ص ل الى استنتاخات تسهل اتخاخ القرار من قيا مستدا  
 المناسب لتحقيف خلت ساستخدام خرائ  التفكير  نم خج حل الماك ت ا  استراتيخيات ما  را  المعرفة

بف حقيقية مثل في م ا يستعمليُمارس في الم ابف الحياتية الفعلية  ليس في المختسر فق  ه  انب واقعي:  .3
 الم ابف التعليمية تحقف عسر سيناري هات  ابعية  دراسة حالة  ه  م  اهداف الترسية الحديثة

فالتفكير ليس ف ريا  فق  سل يمك  تنميتب م  خ ل الممارسة  الت خيب  ه  يت لب  قابل للتعلم والتدريب: .4
ب سيئة محفنة حيف لا ينم  التفكير في يت لو   ت خية راخعة سنا ع كخلت استخدام نمخخة  تكرار للم ابف 

سيئة تقليدية صارمة سل يحتاج الى مساحة للتعسير  تاخ  على التسا ل  النقاش  التفكير الحر فد ر المعلم 
 (Adams &Others,2022: p2) .هنا ميسر للنقاش  محفن 

ركائز انموذج 

 شوارتز

عادات الاتجاهات التفكير)
المثاسرةو الانفتاحو الدبةو العقلية(

 التأملو المر نةو الانةسا  الخاتي

 الاستراتيجيات العقلية

العصف الخهنيو التفكير السسسيو 
 التفكير سالمقل بو الخرائ  الخهنية

فيةالمهارات المعر   

التصنيفو التحليلو المقارنةو 
 الاستنتاجو التقييم
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 التطبيق التربوي الخطوة ت

إثارة التفكير)تحديد  1
 المشكلة او الموقف(

ن خلال طرح سؤال مفتوح أو مشكلة واقعية لتحفيز الفضول يكون م
خراج الطالب من التفكير السطحي، ودفعه نحو البحث والتحليل.  وا 

تحديد نوع التفكير  2
المطلوب )توضيح 

 طبيعة المهمة (

تحديد ما إذا كان التفكير المطلوب نقديًا، تحليليًا، أو إبداعيًا، لتوجيه 
دف المناسب مساعدة المتعلم لتوجيه الجهود النشاط التعليمي نحو اله

 .الذهنية الهادفة

اختيار الاستراتيجية  3
المناسبة )توظيف ادوات 

 التفكير (

اختيار أدوات تفكير الملائمة مثل المقارنة أو العصف الذهني او 
 استراتيجيات ما وراء المعرفة  ، وبما يتناسب مع طبيعة المهمة .

ممارسة التفكير بوعي  4
)المراقبة الذاتية 

 للتفكير(

تطبيق الاستراتيجية مع التركيز مراقبة الخطوات وتقيمها اثناء التنفيذ مما 
 .يعزز الوعي الذاتي  بعملية التفكير وتقييمه وتعديل المسار عند الحاجة  

التأمل في النتائج  5
)مراجعة الاستنتاجات 

 والتغذية الراجعة (

استنتاجات وافكار  وتقييم دقة الأفكار  مراجعة ما تم التوصل إليه، من
وجودتها، وتحديد نقاط القوة والضعف ، تقديم التغذية الراجعة تحسن 

 الاداء في المرات القادمة .

 شوارتز في تنمية التفكير الماهر أنموذجخطوات ( 1)شكل

 الدراسات السابقة :

ديدت  كدار  فدي التصدميم التعليمدي لتنميدة فاعلية نم خج هدفت الدراسة الم س مة ):  (2017السيد )دراسة  .1
" سدعت هدخع الدراسدة إلدى استقصدا  ( مهارات التفكير النابد  التدخ ف الفندي لددب  د ب كليدات الترسيدة الن عيدة

الخ  يعد م  النمداخج المنظ ميدة فدي التصدميم التعليمدي علدى ت د ير  (Dick & Carey) هثر ت سيف نم خج
علدى التدخ ف الخمدالي لددب ال د بو  اسدتخدمت الساحثدة المدنهه ادسب التخريسدي مهارات التفكير النابدد  القددرة 

القائم على بياس الأثر للمخم عتي  التخريسية  الةاس ةو  تم اختيدار مختمد  السحدف مد   د ب بسدم الترسيدة 
تي و (  السدددا    السدددة تدددم تقسددديمهم إلدددى مخمددد عتي  متكدددافئ50الفنيدددة سكليدددة الترسيدددة الن عيدددةو  سل دددت العيندددة )

 اسدددتخدمت الساحثدددة اختسدددارا  لمهدددارات التفكيدددر النابدددد )معددددل ليناسدددب السدددياف الفندددي(  مقياسدددا  للتدددخ ف الفندددي 
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 (T-test) كدأد ات لخمدد  السيانداتو  خددرب اسدتخدام المت سدد ات الحسدداسية  الانحرافدات المعياريددة  اختسدار
التعليمدي المسدتخدم فدي رفد  مسدت ب التفكيدر لمعالخة النتائهو  هظهرت الدراسة فاعلية كسيرة لنم خج التصدميم 

النابددد لدددب ال دد بو حيددف مكددنهم التنظدديم المن قددي  الخ دد ات الإخرائيددة للنمدد خج مدد  تحليددل  تفسددير  تقيدديم 
الأعمال الفنية سنا   على معايير علمية دبيقة سدلا  م  الاعتمداد علدى اارا  الخاتيدةو ممدا انعكدس إيخاسدا  علدى 

 (355:  2017.)السيدوالي عيهم  تخ بهم الخم
هدفت هخع الدراسة الم س مة )سرنامه تعليمي بدائم علدى النظريدة السنائيدة فدي مدادة :  (2019دراسة حسين ) .2

التصددميم  هثددرع فددي تنميددة التفكيددر الإسددداعي لدددب  لسددة الترسيددة الفنيددة(و حيددف ان لقددت مدد  هدددف هساسددي  هدد  
كدددنات النظريدددة السنائيدددة فدددي تنميدددة مهدددارات التفكيدددر الكادددف عددد  هثدددر سرندددامه تعليمدددي تدددم تصدددميمب  فدددف مرت

الإسداعي المتمثلة في ال  بة  المر نة  الأصالة لددب  لسدة الترسيدة الفنيدةو  اتسعدت الدراسدة المدنهه التخريسدي 
ك  ددار للعمددل الميدددانيو   سقددت علددى مختمدد  السحددف المتمثددل س لسددة المرحلددة الثالثددة فددي بسددم الترسيددة الفنيددة 

(  السدا    السدة تدم اختيدارهم  تد نيعهم عاد ائيا  إلدى مخمد عتي  40و  تك ندت عيندة السحدف مد  )سخامعة ساسل
(  السدددا  لكدددل مخم عدددةو  اعتمدددد الساحدددف اختسدددار "تددد رانس" للتفكيدددر الإسدددداعي 20تخريسيدددة  ةددداس ة س ابددد  )

سياندددات إحصددددائيا  )النسدددخة الصددد رية( كدددأداة رئيسدددة للقيدددداس سعدددد تكييفهدددا لتناسدددب السيئددددة الفنيدددةو  ع لخدددت ال
 حخدم الأثدرو  هسدفرت النتدائه عد  تفد ف  اةدح  (Chi-square)  مرسد  كدا (T-test) ساسدتخدام اختسدار

للمخم عة التخريسية التي تعرةت للسرنامه التعليمي السنائيو حيف هثستت الدراسة ه  إارات ال الب فدي سندا  
رة إلددى اسددتثارة بدراتددب علددى إنتدداج هفكددار فنيددة معرفتددب  تخريسددب الفنددي داخددل التصددميم التعليمددي يدد د  سالةددر  

 (1152:  2019)حسي و  .تتسم سالأصالة  الخدة مقارنة سالأساليب التي تعتمد على المحاكاة
خا )تصميم تعليمي  فف استراتيخية تآلف الأاتات في هدفت الدراسة الم س مة :  (2021دراسة الشمري ) .3

سية الفنية(و ساكل رئيس إلى سنا  تصميم تعليمي محكم يعتمد على تنمية التفكير الماهر لدب  لسة بسم التر 
خ  ات إستراتيخية تآلف الأاتات  بياس فاعلية هخا التصميم في تنمية مهارات التفكير الماهر لدب  لسة 
المرحلة الخامعية في تخص  الترسية الفنيةو  لتحقيف هخا الهدف اعتمد الساحف المنهه التخريسي خا 

مخم عتي  )التخريسية  الةاس ة( خات الاختسار القسلي  السعد و  بد تحدد مختم  السحف س لسة التصميم ال
(  السا  30بسم الترسية الفنية في كلية الفن   الخميلة سخامعة س دادو  اختار الساحف عينة بصدية سل ت )

تخريسية التي درست  فف (  السا  في المخم عة ال15  السة تم تقسيمهم سالتسا   إلى مخم عتي  س اب  )
(  السا  في المخم عة الةاس ة التي درست سال ريقة التقليديةو  تمثلت هداة السحف 15التصميم التعليمي  )

في اختسار التفكير الماهر الخ  هعدع الساحف لقياس القدرات الخهنية المرتس ة سالدبة  الرس  الاستكار و سينما 
لعينتي  مستقلتي   معامل ارتسا   (T-test) سة  منها الاختسار التائياستخدمت ال سائل الإحصائية المناس

سيرس    معادلة "ك در ريتااردس  " للتحقف م  الثساتو  ت صلت النتائه إلى  خ د فرف خ  دلالة 
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إحصائية لصالح المخم عة التخريسيةو مما ي كد ه  التصميم التعليمي القائم على استراتيخية تآلف الأاتات 
سفاعلية في تح يل العمليات الخهنية لدب ال لسة م  النم ية إلى ممارسات التفكير الماهر التي ساهم 

 .(415:  2021الامر  و(تت لب دمخا   ير مأل ف للعناصر الفنية

على مخم عة م  الدراسات الساسقة  التي افادت منها في الدراسة  سعد ا  ي الساحث  : مؤشرات الاطار النظري 
   خ ل الم ارات التالية :الحالية م

التصميم التعليمي يسهم في تنظيم كافة خ انب العملية التعليمية م  تنظيم للمحت ب في در س تعليمية  .1
 في تنمية مهاراتب في التفكير الماهر. ال لسةتساعد 

 لتحقيف الاهداف المحددة . ال لسةيسهم التصميم التعليمي في تعنين بدرات  .2
 سما يقدمب م  المعل مات خديدة لتثسيت الفهم لدب المتعلم .  المعرفة الساسقة يك   حلقة ال صل لرس .3
 التصميم التعليمي يتيح ت فير سيئة ل نا ة  التدريسات الفاعلة لل الب/ة مما يعنن التعلم . .4
 ي فر التصميم التعليمي الت دية الراخعة الف رية .  .5

 

 

 

 

 الفصل الثالث

 اجراءات البحث

 صدددددفا  لاخدددددرا ات التدددددي يت لسهدددددا السحدددددف  التدددددي يمكددددد  ا  تتحقدددددف سهدددددا اهدافدددددب  فرةدددددياتبو  يتةدددددم  هدددددخا الفصدددددل
التعلمددددي المقتددددرح  تخريسددددب علددددى عينددددة مدددد   لسددددة كليددددة الترسيددددة الأساسددددية  - هددددي مراحددددل سنددددا  التصددددميم التعليمددددي 

 :متةمنا الإاارة إلى

  :اولًا: بناء التصميم التعليمي

على عددد     تمثل سسنا  تصميم تعليمي تعلمي  فقا للأنم خج المعرفيو ا ل  الساحثلتحقيف الهدف الأ ل للدراسة الم 
مدد  الأدسيددات الترس يددة المعنيددة سالتصددميم التعليمددي  الخلفيددة النظريددة لسنددا  التصدداميم التعليميددة التددي  ةددحت الأسددس 
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نمداخج خدداهنة مد  التصدداميم المعتمددة فدي خلددتو فةد  عد  الدراسددات  السحد ف التدي هخريددت سهدخا الصددد  التددي تسندت 
المتكدد   مدد  خمسددة  (ADDIE) هنمدد خج ختددار السدداحث  التعليميددة  سينددت فاعليتهددا سعددد تخريسهددا فددي الميدددا  الترسدد   ا

م  هكثر النماخج اهرة  انتاار ا في مخال التصميم التعليميو  بد  دُّ ر فدي خامعدة فل ريددا فدي سدسعينيات مراحل  ه  
ت  ير التعليم العسكر و ثم تسنّتب الم سسات الأكاديمية  التدريسية س صدفب إ دار ا منهخي دا القر  العاري و ةم  خه د 
 فدي مدا يدأتي سيدا  الإخدرا ات المتسعدة فدي كدل مرحلدة مد  المراحدل السداسقة  الأسدس التدي  يُ خّب عملية تصميم التعليم

 (.3اعتمدت فيها  كما ي ةحها المخ   )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التق يم التنفيخ  الت  ير  التصميم التحليل

تحديد المادة 
 الدراسية

تحديد الفئة 
 المستهدفة

تنظيم المحتوى التعليمي 
 وتطويره

تحديد الحاجات 
 التعليمي

 صياغة الاغراض السلوكية وتطويرها 

تهيئة 
 المستلزمات

د إعدا
 أنشطةالتعلم
 وتطويرها

اختيار الوسائل 
وتطويرها التعليمية  

تهيئة 
 البيئةالتعليمية

وتطويرها اختيار طرائق التدريس  

تعلم والوسائل استخدام انشطة ال
 التعليمية

 تنفيذ الخطط التدريسية اليومية

 التقويم التمهيدي للتصميم

التقويم البنائي)التجريب 
 الاستطلاعي للتصميم(

 التقويم النهائي للتصميم
تحليل البيئة 

 التعليمية

تحديد خصائص 
 الطلبة

تحليل المحتوى 
 التعليمي
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 ( خ  ات التصميم التعليمي3مخ   )

 

 

تُعدد الأسداس فدي عمليدة التصدميم التعليمييتةدم  "تحليدل احتياخدات  مك ندات النظدام دراسدة مرحلة التحليل : .1
ادداملة للع امددل المدد ثرةو مثددل تحليددل العمددل  المهددامو  تحديددد ههددداف ال لسددةو إلددى خانددب احتياخددات المختمدد  

( 135و :2000)ب ددددامي  اخددددر   و .مينانيددددة  بدددددرات ال لسددددة" السيئددددة النمنيددددة  المكانيددددةو فةدددد   عدددد  ال
  تةمنت الاخرا ات الاتية:

 تددم تحديددد مفددردات مددادة الاخددراج المسددرحي المقددررة مدد  بسددل لخنددة عمدددا  تحديممد المممادة الدراسممية :
 م 2026-2025كليات الترسية الاساسية للعام الدراسي 

 الثالثة سقسم الترسية الفنية في كلية الترسيدة الاساسدية  : تمّ تحديد  لسة المرحلةتحديد الفئة المستهدفة
كفئددددة مسددددتهدفةو  بددددد اختيددددرت هددددخع الفئددددة  لأنهددددا تدددددرس مددددادة الاخددددراج  2026-2025للعددددام الدراسددددي 

 المسرحيو  هي الفئة المستهدفة ةم  ماكلة السحف.
 ة الفنيددة يتةددم  ا   ابدد  تدددريس مددادة الاخددراج المسددرحي فددي بسددم الترسيدد: تحليممل البيئممة التعليميممة

التدريس النظر   يتم ت سيقب في باعة مهّيأة لهخا ال رض  التدريس العملي الخ  يتم ت سيف إخرا اتب في 
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باعددة المسددرحو  هددخع الدراسددة سدد ف تعتمددد التدددريس النظددر   العملددي فددي ت سيددف التصددميم التعليمددي فددي 
 اثنا  التخرسة.

 لات نخددداح ال لسدددة فدددي المرحلدددة الثانيدددةو اخ كاندددت : تدددمّ الا ددد ي علدددى معددددتحليمممل خصمممائص المتعلممممين
( و  تدددمّ الا ددد ي هيةدددا  علدددى هعمدددار ال لسدددةو 68(و  مت سددد  درخددداتهم )86-50درخددداتهم تتدددرا ح سدددي  )

 ( س 21.5-20ترا ح سي  )(  هعمارهم ت2006-2004فتسيّ  هّ  م اليدهم تترا ح سي  )
 (  ال 40عينة است  عية سلغ عدد هفرادها )تمّ ت خيب الاستسانب الى : تحليل الحاجات التعليمية

  السة م   لسة المرحلة الراسعة في بسم الترسية الفنية مم  سسف لهم دراسة مادة االاخراج المسرحي 
لسنة ساسقةو  سعد تحليل إخاسات ال لسة ع  الاستسانة حسست النسسة المئ ية للمخالات الساسقة تسي  ا  

س المستخدمة يراها ال لسة تقليدية تركن على الخانب النظر  فق   لا ل رائف التدرياعلى نسسة كانت 
تثير دافعية ال لسة  ثاني اعلى نسسة اعتماد اسل ب تق يم  احد د   التن ي ساساليب التق يم  كخلت المادة 

 العلمية تفتقر ل نا ة العملية  الاثرائية. 
 تدددددد ب التعليمددددددي مددددددنهه تحليددددددل : اعتمددددددد الساحددددددف فددددددي تحليددددددل المحتحليممممممل المحتمممممموى التعليمممممممي

المحت ىلأنددددددب ال ريقددددددة العلميددددددة التددددددي تحدددددددد فيهددددددا مفدددددداهيم الاخددددددراج المسددددددرحي معتمدددددددا المفه م  حدددددددة 
للتحليددددددل لأنددددددب يناسددددددب اهددددددداف السحددددددفو علددددددى ا  يحسددددددب المفهدددددد م المسددددددرحي مددددددرة  احدددددددة حتددددددى اخا 

مسدددددرحي ل لسدددددة تكدددددرر اكثدددددر مددددد  مدددددرة .  سمدددددا هندددددب لدددددم يكددددد  هنالدددددت مقدددددرر دراسدددددي لمدددددادة الاخدددددراج ال
هدددددددا م نعدددددددة سدددددددي  عددددددددة المرحلةالثالثدددددددة سقسدددددددم الترسيدددددددة الفنيدددددددة فدددددددي كليدددددددة الترسيدددددددة الأساسدددددددية  ا  مفردات

مصدددددادر ت لدددددب اسدددددتخراخها  برا تهدددددا ك حددددددة  احددددددة  مددددد  ثدددددم تصدددددنيف المفددددداهيم فيهدددددا الدددددى رئيسدددددة 
  ثان ية  اعادة ترتيسها من قيا  فف خ  ات التصميم التعليمي.

 يل نتائه التحليل إلى خ د ات  اةدحة  باسلدة للتنفيدخو مد  خد ل إعدداد المخ  دات ه  عملية تحالتصميم : .2
الأ ليددة  المسدد دات ال نمددة لت دد ير المنددته التعليمددي. فددي هددخع المرحلددةو يددتم  ةدد  الحلدد ل المقترحددة  تحديددد 

ةمنت هخع (. ن31و :2011) العد ا   محمد و.الم اصفات التفصيلية للسرنامه التعليمي بسل تنفيخع عملي ا
 المرحلة الاخرا ات الاتية:

 احد ههم مق مات نخداح العمليدة التعليميدة هدي تنظديم المدادة التعليميدة  فقدا  لحاخدات  :تنظبم المحتوى
علدى تنظديم المحتد ب من قيدا سمدا يتناسدب  تد فير سيئدة مفعمدة  د الساحث  الدارسي   في هخا المخال اعتم

الخ  تن لف منب الانا ة لتنمية مهارات التفكير لدب افراد عينة سالناا   مح رية المتعلم تك   الاساس 
 السحف.

 في ة   المفردات الدراسية المقدررة  المحتد ب التعليمدي الدخ  نظدم علدى  :تحديد الاهداف السلوكية 
 فددف خ دد ات الانمدد خج تددم صدديا ة عدددد مدد  الإ ددراض السددل كية القاسلددة للم حظددة  القيدداس سلددغ عددددها 
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الستة في المخال المعرفي و)التخكرو  الاستيعابو  (Bloom)كيا ممثلة لمست يات سل م (  رةا سل  96)
  الت سيفو  التحليلو  التركيبو  التق يم(.

 لتقدددد يم فاعليددددة التصددددميم التعليمددددي سعددددد انتهددددا  التخرسددددة صددددمم  :تصممممميم اسمممماليب التقممممويم وادواتممممه
كددددد  ت ةددددديح خ ددددد ات سندددددا  الاداة  علدددددى  يم اداة متمثلدددددة سمقيددددداس مهدددددارات التفكيدددددر المددددداهر   السددددداحث

 النح  الاتي:
 التحليددددددل للتفكيددددددر الماهرتددددددم تحديددددددد ارسدددددد  مهددددددارات رئيسددددددة :تحديممممممد مهممممممارات التفكيممممممر الممممممماهر(

  المثدددددددددداسرة العقليةوالت اصددددددددددل الفعددددددددددال(   التقيدددددددددديم المن قيوالتخيددددددددددل  الاسددددددددددداي الفندددددددددديوالتنظيم الددددددددددخاتي
لكدددددل مهدددددارة رئيسدددددة تمثدددددل مهدددددارات يخدددددب ا  ( م ابدددددف 10) حددددددد السددددداحث    مهدددددارات ثان يدددددة تتةدددددم

يتحلددددى سهددددا ال الددددب الددددخ  يددددتق  مهددددارات التفكيددددر المدددداهر الخاصددددة سدراسددددة مددددادة االاخددددراج المسددددرحي 
( فقدددددددرة تدددددددم عرةدددددددب علدددددددى مخم عدددددددة مددددددد  40 هدا  مهدددددددام تعلمهددددددداو فاصدددددددسح عددددددددد فقدددددددرات المقيددددددداس )

يددددددداس  التقددددددد يم للتحقدددددددف مددددددد  الخسدددددددرا   المحكمدددددددي  فدددددددي الترسيدددددددة   رائدددددددف تددددددددريس الترسيدددددددة الفنيدددددددة  الق
%( فمددددا فدددد ف مدددد  80 بددددد حصددددل المقيدددداس علددددى مت سدددد  نسددددسة اتفدددداف )الصدددددف الظدددداهر  للمقيدددداس 

الخسرا و سددددددخلت تددددددم التحقددددددف مدددددد  الصدددددددف الظدددددداهر  للمقيدددددداس  اصددددددسح خدددددداهن لت سيقددددددب علددددددى العينددددددة 
 الاست  عية.

 التفكير الماهر على عينة سلغ : تم ت سيف مقياس التجربة الاستطلاعية لمقياس مهارات التفكير الماهر
(  الب   السة م   ير عينة السحف للتأكد م   ة ح فقراتب  تعليمات الاخاسة  النم  20عددها )

دبيقة و  سعد التأكد  45دبيقة  سمت س  نم   55-35المست رف ل خاسة ع  فقراتب فقد ترا ح النم  سي  
خاسةو  سف الاختسار مرة ثانية على عينة مك نة م   ة ح الفقرات  تعليمات الاختسار  تحديد نم  الا

بسم الترسية الفنية في كليات الترسية الأساسية الخامعة  -(  السا م   لسة المرحلة الثالثة100م  )
المستنصرية تم تصحيح إخاسات العينة الاست  عية لفقرات اختسار مهارات التفكير الماهر على  فف 

تن سف عليب احيانا وتن سف عليب نادرا و لا تنس ف ون سف عليب دائما  تمفتاح تصحيح خماسي التقدير )
( إخ  سقت هخع ال ريقة على خمي  استمارات العينة الاست  عية )عينة عليبو لا تن سف عليب اسدا  

( استمارةل رض ايخاد الخصائ  السايك مترية ل ختسار المتمثلة سالصدف 100السنا (  السالغ عددها)
  على النح  الاتي: ق ة التميينية للفقرات الثسات  ال

  اسددددددددل ب المخمددددددددد عتي     السددددددددداحث اسددددددددتعملالقدددددددد ة التميينيددددددددة لفقدددددددددرات مقيدددددددداس التفكيدددددددددر المدددددددداهر
 (T-test) سعدددددددد اسدددددددتخراج القيمدددددددة التائيدددددددة ساسدددددددتعمال الاختسدددددددار التدددددددائيترا حدددددددت سدددددددي   المت دددددددرفتي 

ف سدددددي  مت سددددد ي المخم عدددددة العليدددددا لاختسدددددار دلالدددددة الفدددددر  يدددددر متسدددددا يتي  سالعددددددد لعينتدددددي  مسدددددتقلتي  
 المخم عدددددة الددددددنيا علدددددى كدددددل فقدددددرة مددددد  فقدددددرات الاختسدددددار ترا حدددددت القيمدددددة التائيدددددة المحسددددد سة مدددددا سدددددي  
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( فدددددداكثر عنددددددد درخددددددة 98و1(و إخ عدددددددت الفقددددددرات التددددددي حصددددددلت علددددددى بيمددددددة تائيددددددة )906و9-99و1)
ات الاختسدددددددار ( خات دلالدددددددة احصدددددددائية  سدددددددخلت فدددددددأ  معظدددددددم فقدددددددر 05و0(  مسدددددددت ب دلالدددددددة )52حريدددددددة )

 مقس لة م  الق ة التميينية.
 :هدددددخا النددددد ي مددددد  الصددددددف بدددددد تحقدددددف ل ختسدددددار الحدددددالي عنددددددما تدددددم عدددددرض  الصمممممدق الظممممماهري 

 فقرات الاختسار على مخم عة م  الخسرا  للحكم على ص حها.
 يقصد سدب تحليدل درخدات الاختسدار اسدتنادا الدى السندا  النفسدي للخاصدية المدراد بياسدها صدق البناء  :

 يتم تحقيف هخا الن ي م  الصدف س يخاد (Cronbach,1976:151) ا  في ة   مفه م نفسي معي 
( 100الع بة الارتسا ية سيندرخة كل فقرة م  فقرات الاختسار  الدرخة الكلية ل سدتمارات السدالغ عدددها )

الاسقددا    فددي ةدد   هددخع الخ دد ات تددم (569و0-813و0اسددتمارة  بددد ترا حددت معددام ت الارتسددا  سددي  )
 على خمي  الفقرات  عد الاختسار صادبا  سنائيا  على  فف هخع الم ار. 

 ( 140: 1999:ا  الثسدددات يعندددي ا  يكددد   الاختسدددار م ث بدددا  سدددب  يعتمدددد عليدددب.   )الظددداهروالثبمممات
 يقصدسالثسات"الى ه  حد يمك  الاعتماد على نتائخبو  ينظر اليب على هنب هتسداف القياسدات فيمدا سينهدا" 

(Gronlund, 1970 ; P : 79 – 80  و  عندما تعتمد المعنى الثداني لثسدات الاختسدار الدخ  يعندي )
الاتسدددددابالداخلي ل ختسدددددار ه  هتسددددداف الفقدددددرات فدددددي مدددددا سينهدددددا. تكددددد   هندددددات همكانيدددددة حسددددداسب ساسدددددتخدام 

حيدددف سلدددغ معامدددل  ( لاسدددتخراج الاتسددداف الدددداخلي ل ختسدددارCronbach alphaمعادلدددةالفاكر نسا  )
  ه  معامل ثسات عال   مقس ل.( 0.82ثسات لمقياس التفكير الماهر )ال

 :الإسددددتراتيخيات التكامليددددة مدددد  ال رائددددف الفعالددددة التددددي  اختددددار السدددداحث   اختيممممار طريقممممة التممممدريس
و إخ عددددد   ريدددددف )الدددددتعلم التعدددددا نيو حدددددل المادددددك تو المحاكددددداة(مثدددددل  تسددددداعد المدددددتعلم علدددددى التفاعدددددل
لم ابدددددف التعليميدددددة التعلميدددددة تدددددتم تنميدددددة مهدددددارات ال لسدددددة  اثدددددرا  عقددددد لهم رسددددد  الخسدددددرات المتسايندددددة فدددددي ا

كسددددداسهم مق مدددددات التفكيدددددر العلمدددددي الدددددخ  يفخدددددر  ابدددددات الإسدددددداي  الخيدددددال و ي كدددددد الت اصدددددل  القددددددرة   ا 
 على الابناي.

  :ت لدددددب الامدددددر اعدددددداد هناددددد ة تعليميدددددة يمكددددد  عددددد   ريقهدددددا تنميدددددة اعمممممداد الانشمممممطة التعليميمممممة
المقتددددددرح  م ئمددددددة مدددددد  لمدددددداهر  تتفددددددف مدددددد  الاهددددددداف الخاصددددددة للتصددددددميم التعليمددددددي مهددددددارات التفكيددددددر ا

المدددددادة العلميدددددة المحدددددددة مثدددددل خلدددددت الأناددددد ة الاستقصدددددائية الفرديدددددة  الخمعيدددددة التدددددي يكلدددددف ستنفيدددددخها 
تسدددداي هسدددداليب متن عددددة للتعلدددديمو فةدددد    ال لسددددة عندددددما ي لددددب مددددنهم خلددددت فددددي إثنددددا  عمليددددة التعلدددديمو  ا 

لانتهددددا  مدددد  كددددل ت سيددددف ا  عدددد  الت خيددددة الراخعددددة  الحدددد ار  المناباددددات التددددي تخددددرب مدددد  ال لسددددة سعددددد ا
تنفيدددددخ نادددددا  و  تأكيدددددد إخدددددرا  الممارسدددددات الادائيدددددة مددددد  ال لسدددددة لدددددسعض مهدددددارات الاخدددددراج المسدددددرحي 
 تأديددددة سعددددض الاد ار مدددد  بسددددل ال لسددددة لتأكيددددد الفهددددم  اكتسدددداب المهددددارة ساددددكل فددددرد  ةددددم  التدددددريس 
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 يمكدددد  ت ةددددديحب سدددددأ  هسدددددل ب المنافسددددة العلميدددددةو  اسدددددتعملالعملددددي لمدددددادة الاخددددراج المسدددددرحي كددددخلت ا
 ي لب م  ال لسة حل مخم عة م  الأسئلة ا  لعب د ر محدد ي لب منب.

  :للم ةددددد عات التدددددي سددددديتم تدريسدددددها خ ددددد  تدريسدددددية  اعدددددد السددددداحث  اعمممممداد الخطمممممط التدريسمممممية
( خ ددددددة درس تددددددم عرةددددددها علددددددة 12فددددددي اثنددددددا  مرحلددددددة تخريددددددب التصددددددميم التعليمددددددي المقتددددددرح سل ددددددت )

مدددددددي  لسيدددددددا  صددددددد حيتها  مددددددددب م ئمتهدددددددا لتنميدددددددة مهدددددددارات التفكيدددددددر مخم عدددددددة مددددددد  الخسدددددددرا   المحك
 الماهر.

تمثّل مرحلة الت  ير نق ة التحّ ل م  التخ ي  إلى الإنتاجو حيف يتم فيها سنا  الم اد التعليمية التطوير : .3
يخعلها  الفعلية التي سيستخدمها المتعلم  .  تُستند هخع المرحلة إلى نتائه مرحلتي التحليل  التصميمو مما

ترخمة عملية للأهداف التعليميةو الاستراتيخياتو  هد ات التق يم التي تم تحديدها مسسق ا.في هخع المرحلةو يتم 
ل الخ ة المكت سة إلى درس ت سيقي ه  منته ملم س خاهن ل ستخدامو مما  تنفيخ الحل عملي او حيف تُح َّ

(  بد تمت اخرا ات هخع المرحلة 145و  :2004. )الحم ن ويةم  تحقيف الأهداف التعليمية سفاعلية
 سالتنام  م  مرحلة التصميم حيف   رت الاداة  عدلت الخ    الانا ة سما يتناسب  هدف السحف.

تمثّل مرحلة التنفيخ النق ة التي ينتقل فيها المحت ب التعليمي م  مرحلة الاعداد إلى التطبيق / التنفيذ:  .4
للمتعلمي   فق ا للخ   التي تم إعدادها في مراحل التحليلو التصميمو  سيئة التعلم الفاعلةو حيف يُقدّم

 الت  يرو  تُعد هخع المرحلة اختسار ا حقيقي ا لمدب خاهنية الم اد التعليميةو  فاعلية الاستراتيخياتو  مدب 
على عينة في هخع المرحلةو يتم تنفيخ التصميم  عملي ا  ،ت افقها م  خصائ  المتعلمي   السياف التعليمي

ت سيف " ومن اهدافها ،حقيقية م  المتعلمي  و سهدف تقييم مدب فاعليتب  تحقيف الأهداف التعليمية؟وو 
دعم و تهيئة الظر ف المناسسة لتخرسة تعليمية فعّالة وكذلك المحت ب التعليمي في سيئة التعلم المستهدفةو 

ية تُستخدم لاحق ا في التق يم  التحسي ". )مان  خم  م حظات ميدانوالمتعلمي  هثنا  التفاعل م  المحت بو 
( تتةم  هخع المرحلة عدة إخرا ات ةر رية لتنفيخ التصميم التعليمي المقترح  تامل 26و :2015و 

 الإخرا ات ااتية:
  تهيئة التسهي ت الادارية:  تامل متاسعة كل التسهي ت الإدارية لعملية التخريب 
 :هي الفئة المستهدفة  التي س ف ي سف عليها التصميم . تحديد مختم  التخريب  عينتب  
  .ةس  المت يرات:  تامل اخرا ات ةس  المت يرات التي يمك  ا  ت ثر في عملية التخريب 
 .ت سيف التصميم التعليمي المقترح على العينة المختارة على  فف الخ   التدريسية المعدة لهخا ال رض 

ي يُنظر م  خ لها إلى خ دة التصميم التعليميو  مدب تحقف الأهداف تعد سمثاسة العدسة التالتقويم : .5
 هي ليست مرحلة ختامية فحسبو سل  .التعليميةو  فاعلية المحت بو  ال سائ و  الاستراتيخيات المستخدمة

ا ساكل مستمر خ ل خمي  مراحل النم خجو مما يخعلها عنصر ا تكاملي ا لا يُست نى عنبوهي  تُمارس هية 
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حلة التي تُستخدم فيها السيانات المُخمعة م  مرحلة التنفيخ لتقييم مدب كفا ة  فعالية التصميمو مما المر 
يساعد على تحسينب  ت  يرع  فق ا للنتائه المستخلصةو  م  اهدافب و" بياس مدب تحقف الأهداف التعليميةو 

يانات تُستخدم لتحسي  المحت ب  يستخدم تحديد نقا  الق ة  الةعف في التصميم  التنفيخ و كخلت خم  س
 ال سائ  سما يةم  ت افف المنته التعليمي م  احتياخات المتعلمي   السياف". )الكس اني  اخر   

 :في التصميم التعليمي  اثنا  ت سيقب ث ف اساليب م  التق يم هي استعمل الساحث  ( 198و : 2007و
 مقياس مهارات التفكير الماهر  تمثل ست سيف الاختسار القسلي ل التقويم التمهيدي 
 تمثل ساخرا  الاختسارات الافهية في الممارسات الي مية ا  تقييم الاد ار الادائية لل لسة م   التقويم البنائي :

 بسل تدريسي المادة.
 تمثل ست سيف الاختسار السعد  لمقياس مهارات التفكير الماهرالتقويم الختامي  : 

 يمي المقترحثانياً: تجريب التصميم التعل

لم ئمتدددددددب اهدددددددداف السحدددددددف   سيعتهددددددد يعرف  المدددددددنهه التخريسدددددددي اسدددددددتعمل السددددددداحث  : منهجيمممممممة البحمممممممث .1
المددددددنهه التخريسددددددي سانددددددب نهدددددده علمددددددي يُسددددددتخدم لاختسددددددار الفرةدددددديات عدددددد   ريددددددف إخددددددرا  تخددددددارب مرابسددددددة 

 صدددد ل إلددددى  تحليددددل النتددددائه. يعتمددددد هددددخا المددددنهه علددددى الم حظددددة الدبيقددددة  التخرسددددة  القيدددداس  التحليددددل لل
 (. 89: 2015استنتاخات علمية دبيقة. )تدمر و

" محا لددددددة للددددددتحكم فددددددي خميدددددد  :  هدددددد  احددددددد اهددددددم المندددددداهه السحددددددف العلمددددددي ك نددددددب التصممممممميم التجريبممممممي .2
المت يدددددرات  الع امدددددل الاساسدددددية و ساسدددددتثنا  مت يدددددر  احدددددد يدددددتم تكيفدددددب ا  ت ييدددددرع مددددد  اخدددددل تحديدددددد  بيددددداس 

 فددددددي ةدددددد   خلددددددت  تحقيقددددددا  و ( 58و  : 2004عددددددة" )الادددددد توالاثددددددر علددددددى المت يددددددر ا  المت يددددددرات التاس
لاهددددددددداف الدراسددددددددة الحاليددددددددة تددددددددم اختيددددددددار التصددددددددميم خا الةددددددددس  المحكددددددددم لمخمدددددددد عتي السحددددددددف التخريسيددددددددة 

علدددددى ا  يكددددد    السددددداحث  تدددددم تددددددريس المخم عتدددددا  مددددد  بسدددددل  خات الاختسدددددار القسلدددددي  السعدددددد و  الةددددداس ة
 ريقددددددددددة تعليمددددددددددي  المخم عددددددددددة الةدددددددددداس ة  فددددددددددف الالتدددددددددددريس للمخم عددددددددددة التخريسيددددددددددة  فددددددددددف التصددددددددددميم ال

 الاعتيادية.

 ( ي ةح التصميم التخريسي للسحف1خد ل )
 هداة الاختسار  المت ير التاس   المت ير المستقل  التكاف  المخم عة 
 التخريسية

 
 العمر النمني

 الخكا 
اختسار مهارات التفكير 

 الماهرالقسلي

مهارات التفكير  تصميم تعليمي
 الماهر

 

ختسار مهارات ا
التفكير الماهر 

ال ريقة  الةاس ة السعد 
 الاعتيادية
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المرحلة الثالثة سقسم الترسية الفنية في كلية الترسية الاساسية مختم  السحف تك   م   لسة : مجتمع البحث .3
 م.2026-2025ميسا   المستنصرية  للفصل الدراسي الثاني للعام  خامعة

 سص رة  خامعة ميسا  في كلية الترسية /ة السحف م   لسة بسم الترسة الفنية : تم اختيار عين عينة البحث .4
 الب  90و حيف سلغ عددهم السحف م   خ د ث ف باعات دراسية  عينة تفي سما يحتاخة بصدية ك نها

(  الب   السة و بد تم اختيار 34( الثالثة )36(  الثانية )21  السة وعدد ال لسة في القاعة الا لى )
م  ك    الاكسر سننا   لراسسي    الةاس ة  م  استسعاد ال لسة االثالثة لتك   التخريسية  الثانية لتكقاعة ال

 (2(  الب   السة وكما م ةح سالخد ل ربم )60القاعتي  اصسح العدد النهائي )

 ( عينة السحف م نعي  حسب مخم عتي السحف التخريسية  الةاس ة2خد ل )

بسل  عدد ال لسة المخم عة
 الاستسعاد

عدد ال لسة الراسسي   الاكسر 
 عمرا  

 عدد ال لسة سعد الاستسعاد

 36 - 36 التخريسية

 32 2 34 الةاس ة

 68 2 70 المخم ي

 :تكافؤ مجموعتي البحث .5

 كما يلي :بد ت ثر في في س مة التخرسة   التي مت يرات كاف  مخم عتي السحف احصائيا  سالساخرا  تبام الساحث   

 على م اليد افراد عينة السحف م  بسم ا     حصل الساحث  )العمر محس ب سالااهر( : ير العمرمتغ
ال لسة  تعاملت م  اعمار ال لسة محس سا سالااهر  تم ايخاد المت س  الحساسي  الانحراف المعيار  

تي السحف لاعمار افراد عينة السحف  تم حساب المت س  الحساسي  الانحراف المعيار  لافراد مخم ع
القيمة التائية المحس سة سالعد تم حساب   ير متسا يتي  سالعدد ساستعمال الاختسار التائي لعينتي  مستقلتي  

( تسي  انها اص ر م  القيمة 58(  درخة حرية )0.05مست ب دلالة ) مقارنتها سالقيمة الخد لية عند 
 (3لعمر  كما م ةح سالخد ل )الخد لية  عليب ا  افراد مخم عتي السحف متكافئة سمت ير ا

 اختسار راف  للمصف فات المتتاسعة و  تسي  ا  المخم عتي  متكافئتي   : استعمل الساحث  متغير الذكاء
 سمت ير الخكا 
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 مقياس مهارات التفكير الماهر بسليا  على المخم عتي  )الةاس ة  سف الساحث   :  مهارات التفكير الماهر
 نتائه تكاف  المخم عتي  في الاختسار القسلي.و التخريسة( و حيف سينت ال

 ( 3خد ل)

سي  مخم عتي السحف سمت يرات )العمرو  الخكا   الاختسار  القيمة التائية المحس سة  الخد لية لمت يرات التكاف 
 مخم عتي السحف التخريسية  الةاس ة لافراد  القسلي(

 
 

 المتغير

 
 

المجموع
 ة

 
 
 العدد

 
 

المتوسط 
 الحسابي

 
 

نحراف الا 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمتان التائيتان
الإحصائية 

عند 
 مستوى

(0.05) 

 
المحسو 
 بة

 
الجدول
 ية

 الذكاء
 9.109 40.234 36 التخريسية

66 0.963 2.000 
 ير دالة 
 6 .976 38 .973 32 الةاس ة إحصائية

العمر 
 بالأشهر

 3.766 248.5 36 التخريسية
 ير دالة  2.000 1.264 66

 5.889 246.9 32 الةاس ة إحصائيا  

الاختبار 
 القبلي

172.81 36 التخريسية
4 

22.321 
 ير دالة  2.000 0.455 66

 إحصائيا  
169.96 32 الةاس ة

1 
26.410 

"إخا ظهرت (  2004ني )يا  دبة النتائه هي هدف  اخب التحقف كما اكد الحس:ضبط المتغيرات الدخيلة .6
تحديدها  التمك  م  السي رة عليها لتحقيف  الساحث  لخلت  خب على  نها يمك  ه  ت ثر في نتائه التخرسةوا

حيف بام و  (339و :2004)الحسيني و  عادلوالس مة الداخلية  الس مة الخارخية للتصميم التخريسي"
 ة للنتائه : ها للحص ل على س مة داخليست م  خ ل ةسالتحكم ستلت المت يرا الساحث  

 لمادة الاخراج  ل الساحث  لتخريسية  الةاس ة م  بس: تم تدريس ةم  المخم عتي  ا المادة الدراسية
 المسرحي  التي هي مقرة م  اللخنب الق اعية للمرحلة الثالثة في كليات الترسية الاساسية .



2026سنة ، العدد الثالث والأربعون ، حزيران ، الوالعشرون الثانيمجلة أبحاث ميسان ، المجلد   

 382 

 تااسب سالاح ال  عدم اخت فها في باعة المسرح لةما  تم ت سيف التخرسة على المخم عتي  :  مكا  التخرسة
. 

سيانات لمعاله SPSSسرنامه الحقيسة الاحصائية للعل م الاختماعية  استعمل الساحث  :الوسائل الاحصائية .7
 ساستعمال ال سائل الاحصائية الاتية:السحف احصائيا  ساستخدام 

  الاختسار التائي(t-test)   سي  مخم عتي  السحف  سالعدد للتكاف   ير متسا يتي  لعينتي  مستقلتي
  اختسار الفرةيات سمت ير مهارات التفكير الماهر.

  الاختسار التائي (t-test)  لعينتي  متراس تي  لاختسار الفرةيات سمت ير مهارات التفكير الماهر سي
 الاختسار القسلي  السعد  

  معادلة الفا كر نسا  لاستخراج ثسات المقياس 
    معامل ارتسا  سيرس Personستخراج الصدف السنائي لمقياس التفكير الماهر.لا 
   مرس  كا  لمعرفة دلالة معن ية الفر ف سي  ارا  الخسرا   المحكمي  للتاكد م  الصدف الظاهر

 .للمقياس

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 تفسددديرها تسعدددا  لهددددفي السحدددف  فرةدددياتب و  مددد  ثدددم  يتةدددم  هدددخا الفصدددل عدددرض النتدددائه التدددي ت صدددل لهدددا السحدددف
 الاستنتاخات  الت صيات  المقترحات.

 سيتم عرض النتائه التي ت صل اليها السحف حسب اهدافب  فرةياتب  كالاتي: وتفسيرها عرض النتائجاولًا:

( 0.05لددة)لا ت خددد فدر ف خات دلالدة احصددائية عندد مسدت ب دلاالفرةدية الصدفرية الا لدى  التددي تدن  علدى"  .1
سدددي  مت سددد  درخدددات  لسدددة مخمددد عتي السحدددف التخريسيدددة  الةددداس ة علدددى مقيددداس مهدددارات التفكيدددر المددداهر 

 يدددر لعينتدددي  مسدددتقلتي  (  t-testالاختسدددار التدددائي )  اسدددتعمل الا لدددى للتحقدددف مددد  صدددحة الفرةدددية القسلي"
( 0.05تهدا عنددد مسدت ب دلالددة )(  عنددد مقارن0.455حيددف سل دت القيمددة التائيدة المحسد سة )متسدا يتي  سالعددد 

( تسي  انها اص ر منها  عليب نقسل الفرةدية الصدفرية ا  1.98( سالقيمة الخد لية السال ة )58 درخة حرية )
 .(4في خد ل ) انب لا ي خد فرف خ  دلالة معن ية سي  مخم عتي السحث كما م ةح

 (4خد ل)

 ة السحف على مقياس مهارات التفكير الماهر القسليالقيمة التائية المحس سة  الخد لية لدرخات افراد عين 
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المت س   العدد المخم عة
 الحساسي

درخة  التساي 
 الحرية

ت 
 المحس سة

ت 
 الخد لية

الدلالة الإحصائية 
عند مست ب دلالة 

(05, 0) 

 66 22.321 172.814 36 التخريسية

 

0.455 

 

2.000 

 

 ير دالة 
 احصائيا  

 
 32 الةاس ة

169.961 26.410 

 

هخع النتيخة الى ا  افراد عينة السحف )التخريسية  الةاس ة( لم يألف ا ساسقا الم ابف التي  ردت  يعن  الساحث    
في مقياس مهارات التفكير الماهر  التي تن    على عمليات تفكيرية تخصصية في مخال الاخراج المسرحي 

م ابف التي تقيس فهمهم  درايتهم ح ل ت سيف مهارات ل خاسة ع  الالخ  لم يمتلك   عنب معرفة ساسقة ت هلهم 
 التفكير الماهر.

( 0.05لات خد فر ف خات دلالة احصائية عند مست ب دلالة ) التي تن  على" :الصفرية الثانية الفرةية .2
 سي  مت س  درخات  لسة مخم عتي السحف التخريسة  الةاس ة في مقياس مهارات التفكير الماهر السعد 

تصحيح استمارات على  لسة مخم عتي السحف التخريسية  الةاس ةو  سعد مقياس التفكير الماهر  سعد ت سيف
و اتةح هّ  مت س  درخات  لسة  المخم عة التخريسية الخي  درس ا مادة الاخراج اخاسات ال لسة ع  المقياس

و  سلغ مت س  (13.662 سانحراف معيار  سلغ ) (188.126المسرحي ساستخدام التصميم التعليمي سلغ )
( و 177.133سال ريقة الاعتيادية ) الاخراج المسرحيدرخات  لسة المخم عة الةاس ة الخي  درس ا مادة 

  ير متسا يتي  سالعدد   عند استخدام الاختسار التائي لعينتي  مستقلتي ( 16.422معيار  بيمتب )  سانحراف
ةح ه  هنات فربا  خا دلالة إحصائية عند مست ب لمعرفة دلالة الفرف الإحصائي سي  مخم عتي السحفو ات

( هكسر م  القيمة التائية 2.843(و إخ كانت القيمة التائية المحس سة )66( سدرخة حرية )05و0الدلالة )
 سهخا ترفض الفرةية عة التخريسية ( ه  النتيخة دالة احصائيا  لصالح المخم  2.000الخد لية السال ة )

لسديلة ا  ا   لسة المخم عة التخريسية الخي  درس ا على  فف التصميم التعليمي  تقسل الفرةية االصفرية 
 .(5تف ب ا على  لسة  المخم عة الةاس ة الخي  درس ا على  فف ال ريقة الاعتيادية  كما م ةح سالخد ل)

 (5خد ل )
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فراد العينة على المقياس المت س  الحساسي  الانحراف المعيار   القيمة التائية المحس سة  الخد لية لدرخات ا
 السعد 

 العدد المخم عة
المت س  
 الحساسي

الانحراف 
 المعيار 

درخة 
 الحرية

ت 
 المحس سة

ت 
 الخد لية

الدلالة الإحصائية 
عند مست ب دلالة 

(05, 0) 

 13.662 188.126 36 التخريسية
 دالة احصائيا   2.000 2.843 66

 16.422 177.133 32 الةاس ة

هددخع النتيخددة الددى إ  التصددميم التعليمددي الددخ  اسددتُخدم مدد  المخم عددة التخريسيددة لددم يكدد  مخددرد تنظدديم  حث  يعددن  السددا  
للمحت بو سل كا  م خّه ا نح  تنمية مهارات التفكير الماهر )كالتحليلو  التفسيرو  اتخاخ القرار(. هخا الن ي م  التعلم 

ي معرفتدب سنفسدب مد  خد ل التفاعدل الناد  مد  الم ابدف التعليميدةو يت افف م  مسادئ السنائية التي ت كد ه  المتعلم يسند
 لدديس مدد  خدد ل التلقددي السددلسي. لددخلتو عندددما هُتيحددت لل لسددة فرصددة معالخددة الم ابددف ساددكل إخرائدديو هصددسح الددتعلم 

فخد ة سدي  لديهم هعمف  هكثر ثسات ا  كخلت رس  الخانب النظر  سالت سيقي في مادة الإخراج المسرحي هسهم في تقليل ال
المعرفة  الفعلو فالإخراج المسرحي س سيعتب مخال هدائي ت سيقيو  عندما يُدرّس س ريقة نظرية سحتة يفقدد خدن  ا كسيدر ا 
م  معناع. هما في التصدميم التخريسديو فقدد تدم تفعيدل مسدده الدتعلم سالممارسدةو  هد  مدا تدعمدب فلسدفة التددريس الحديثدةو 

 ما يمر   سخسرة مساارة  يعيد   تأملها.حيف يتعلم ال لسة ساكل هفةل عند

(  0.05لا ت خد فر ف خات دلالة احصائية عند مست ب دلالة ) الفرةية الصفرية الثالثة  التي تن  على " .3
تحقف م  صحة سي  مت س ات المخم عة التخريسة لمقياس مهارات التفكير الماهر القسلي  السعد "  لل

 الانحراف المعيار  لدرخات افراد المخم عة ب المت س  الحساسي سحسا الفرةية الثالثة بام الساحث  
لمعرفة دلالة الفرف الاختسار التائي لعينتي  متراس تي  التخريسية في الاختسار القسلي  السعد   ساستخدام 

( 05و0الإحصائي سي  مخم عتي السحفو اتةح ه  هنات فربا  خا دلالة إحصائية عند مست ب الدلالة )
( هكسر م  القيمة التائية الخد لية السال ة 3.233(و إخ كانت القيمة التائية المحس سة )66ية )سدرخة حر 

 (6( ه  النتيخة دالة احصائيا  لصالح الاختسار السعد   كما م ةح سالخد ل)2.000)
 (6خد ل)

ر الماهر القسلي القيمة التائية المحس سة  الخد لية لدرخات افراد المخم عة التخريسية  على مقياس التفكي
  السعد 
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 العدد المخم عة
المت س  
 التساي  الحساسي

درخة 
 الحرية

ت 
 المحس سة

ت 
 الخد لية

الدلالة الإحصائية 
عند مست ب دلالة 

(05, 0) 

 22.321 172.814 36 القسلي
 دالة احصائيا   2.000 3.233 66

 13.662 188.126 32 السعد 
 

 :رات التفكير الماهر لدب افراد المخم عة التخريسية الىحد ف تنمية سمها  يعن  الساحث  

  )التصددددددميم التعليمددددددي تةددددددم  اسددددددتراتيخيات تكامليددددددة مثددددددل )الددددددتعلم التعددددددا نيو حددددددل الماددددددك تو المحاكدددددداة
عدددددننت مددددد  دافعيدددددة ال لسدددددة للماددددداركةو  هتاحدددددت لهدددددم التعسيدددددر عددددد  آرائهدددددم  سندددددا  ثقدددددتهم سأنفسدددددهم  هدددددخا 

ر ال الددددددب سقيمددددددة مددددددا يتعلمددددددب عندددددددما يكدددددد   ماددددددارك ا فددددددي إنتدددددداج يعددددددنن الدافعيددددددة الخاتيددددددةو حيددددددف ياددددددع
  .المعرفةو لا مخرد متلف  لها

  مراعددددداة حاخدددددات  لسدددددة المرحلدددددة الثالثدددددة هسدددددهمت فدددددي خعدددددل الدددددتعلم خا معندددددى سالنسدددددسة لهدددددمو فال لسدددددة فدددددي
م هددددخع المرحلددددة يمتلكدددد   خسددددرات سدددداسقة  يحتدددداخ   إلددددى م ابددددف تعليميددددة هكثددددر تحدددددي ا  استق لية التصددددمي

التعليمددددددددي لسّددددددددى هددددددددخع الحاخدددددددداتو سينمددددددددا ال ريقددددددددة الاعتياديددددددددة تخاهلتهدددددددداو فسقددددددددي الددددددددتعلم سدددددددد حي ا لدددددددددب 
  .المخم عة الةاس ة

  السيئددددددة الصددددددفية فددددددي المخم عددددددة التخريسيددددددة اتسددددددمت سالتفاعددددددل  الحدددددد ارو ممددددددا هدب إلددددددى تناددددددي  عمليددددددات
ركدددددنت ال ريقدددددة التقليديدددددة  سلددددد م )التحليدددددلو التركيدددددبو التقددددد يم(و فدددددي حدددددي  التفكيدددددر العليدددددا  فدددددف تصدددددنيف

  .على مست يات دنيا )التخكر  الفهم(و  ه  ما يفسر الفارف في الأدا 
  د ر الأسددددتاخ فددددي المخم عددددة التخريسيددددة تحددددّ ل مدددد  ملقدّددد  إلددددى ميسّددددرو  هددددخا التحدددد ل هتدددداح لل لسددددة تحمدددددل

مسددددددد  لية تعلمهدددددددمو سعكدددددددس المخم عدددددددة الةددددددداس ة التدددددددي ظدددددددل فيهدددددددا الأسدددددددتاخ مسدددددددي ر ا علدددددددى مخريدددددددات 
  .الدرسو مما بلّل م  فر  التعلم النا 

سندددددا   علدددددى مدددددا سدددددسفو يمكددددد  القددددد ل إ  تفددددد ف المخم عدددددة التخريسيدددددة لدددددم يكددددد  صددددددفةو سدددددل نتيخدددددة مساادددددرة لتكامدددددل 
عناصدددددددر التصدددددددميم التعليمدددددددي الفعّدددددددال )الأهددددددددافو الأناددددددد ةو الاسدددددددتراتيخياتو التقددددددد يم( س ريقدددددددة حفدّددددددنت التفكيدددددددر 

  ةددددددعت ال الددددددب فددددددي مركددددددن العمليددددددة التعليميددددددةو فددددددي حددددددي  ه  ال ريقددددددة  العميددددددفو  رس ددددددت المعرفددددددة سددددددالت سيفو
 التقليدية بيّدت هخا الد ر  هةعفت فر  التعلم الحقيقي.
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 لاستنتاجات اثانياً:

 لتصميم التعليمي في تنمية مهارات التفكير الماهر لدب  لسة بسم الترسية الفنية.فاعلية ا -1
ارالقسلي  السعدددددد  علدددددى المخم عدددددة الةددددداس ة علدددددى مقيددددداس تفددددد ف افدددددراد المخم عدددددة التخريسدددددة فدددددي الاختسددددد -2

 مهارات التفكير الماهر 
سدددددي  الاختسدددددار القسلدددددي لافدددددراد عيندددددة السحدددددف )المخم عدددددة التخريسدددددة(  الاختسدددددار  خددددد د فدددددرف دال احصدددددائيا  -3

 السعد   لصالح الاختسار السعد علي مقياس مهارات التفكير الماهر

عيندددددة السحدددددف )المخم عدددددة التخريسيدددددة( محددددد ر للعمليدددددة التعليميدددددة  التددددددريس سالتصدددددميم التعليمدددددي خعدددددل افدددددراد -4
 ح لددددب مدددد  متلقدددددي سددددلسي مسددددت عب للمعل مدددددات الددددى منددددته لهدددددا  كددددد ه  مددددادة الإخدددددراج لا يمكدددد  إتقانهدددددا 

 .كمعل ماتسل كمهارات مركسةتسُنى م  خ ل الممارسة الإخرائية
تكدددددددد ي  ا ددددددددر مدددددددد  الت سدددددددد  ى علددددددددك نهددددددددا تسدددددددداعد التصددددددددميم التعليمددددددددي عددددددددنن مهددددددددارات التفكيددددددددر الماهر  -5

 اثنا  الممارسات التعليمية .سالمدركات  تعنينها م  خ ل ت خية راخعة 

 التوصيات ثالثاً: 

 عتماد التصميم التعليمي في تدريس مادة الاخراج المسرحي لما لب م  اثر في تنمية التفكير الماهرا -1
لإخراج المسرحي  الم اد الأدائية لتعتمد اعتماد التصميم التعليمي كاسل ب لاعادة صيا ة مفردات مادة ا -2

علددى  حدددات تعليميددة بائمددة علددى "الماددك ت الإخراخيددة" التددي تت لددب سحثددا   معالخددةو سدددلا  مدد  السددرد 
 .النظر  للتاريخ ه  المدارس

ةددر رة تح يددل باعددات الدددرس مدد  اددكلها التقليددد  إلددى سيئددات تعلددم مرنددة تاددسب المختسددراتو حيددف تتدد فر  -3
 .نية السسي ة التي تسمح لل لسة سالتخريب الف ر  للحل ل الإخراخيةالأد ات التق

اساليب التق يم  عدم الاعتماد على الامتحانات ال ربية التقليدية ه  تقليل  ننهدا لصدالح  ستعمالالتن ي  سا -4
 .التي ت ثف مراحل ت  ر ال الب الفكر   العملي خ ل الفصل الدراسي (Portfolios) ملفات الإنخا

ابسددام الترسيددة الفنيددة سددد رات تدريسيددة علددى اسددتخدام التصددميم التعليميددة كاسددل ب لهندسددة  تدريسدديت ااددرا -5
علدى  التدريسديو حيدف يقتصدر د ر (Facilitation) السيئدة التعليميدة  تددريب هدم علدى التيسدير التعليمدي

 . رح الأسئلة المحفنة للتفكير  ت خيب الح ارو سدلا  م  تقديم الإخاسات الخاهنة
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تاخي  ال لسة على نقد هعمال سعةهم السعض سر ح علميةو مما يعنن مهارات "التق يم" لديهم  يقلل مد   -6
 .اعتمادهم الكلي على ره  الأستاخ

 رابعاً: المقترحات

 الم ة عات الاتية: اخرا  سح ف فيالي حاستكمالا  ت  يرا للسحف ال يقترح الساحث  

 داعي لدب  لسة ابسام الترسية الفنية.اثر تصميم تعليمي في تنمية الخيال الاس -1
تصددميم تعليمددي  فددف مهددارات القيددادة لتنميددة الددخكا  العددا في لدددب  لسددة بسددم الترسيددة الفنيددة فددي مددادة الاخددراج  -2

 المسرحي.
إخرا  دراسة مقارنة سي  هثدر التصدميم التعليمدي علدى  لسدة المرحلدة الأ لدى   لسدة المرحلدة الراسعدة الم سقدي و  -3

 . نة التصميم التعليمي م  مست يات الخسرة المختلفةلمعرفة مدب مر 
تصميم سيئة تعليمية افتراةية تحاكي المسرح الحقيقيو  تسمح لل الب سممارسة الإخراج "إخرائيدا " فدي فةدا   -4

 .افتراةي بسل الانتقال للمسرح ال ابعي

 

 

 المصادر

  العربية المصادراولًا: 

بائم على النظرية السنائية فدي مدادة التصدميم  هثدرع فدي تنميدة  (. سرنامه تعليمي2019حسي و باسم م ار. ) .1
 .و خامعة ساسلو العرافمخلة الفن    ااداب .التفكير الإسداعي لدب  لسة الترسية الفنية

و دار الكتاب 1(و مقدمة للسحف في الترسيةو  2004الحسينيو سعدو  عادل عسد الكريم ياسي   : ) .2
 متحدة.الخامعيو الإمارات العرسية ال

 و عما و الارد دار  ائل للنار  الت ني  .(. تصميم التدريس2004الحم نو محمد ع اد. ) .3
 و دار الميسرة و عما .7ممارسة و (وتصميم التعليم: تظرية   2025الحيلة و محمد محم د الحيلةو ) .4
مي في تنمية (. هثر سرنامه تدريسي بائم على عمليات التصميم التعلي2022الدايلو صفية سنت صالح. )  .5

المهارات الحياتية لدب  السات خامعة هلاميرة ن رة سنت عسد الرحم  في المملكة العرسية السع دية .مخلة 
 80 31- 4يو 38كلية الترسيةو مهو
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(اختسار المصف فات المتتاسعة القياسو ترخمة )فخر  الدساغ  آخر  ( م سعة 1983راف و خي سي. ) .6
 خامعة الم صلو العرافو.

 (: التكنل خيا  تصميم2011يةو صالح محمدو د ميو حس  عليو العمر و   عمر حسي و )الر اة .7
 و عما و الارد .و عما و نمنم ناار    م نع  1التدريسو  

( : التصميم التعليمي )خخ ر النظرية  نماخج  ت سيقات عملية دراسات  سح ف 2004النند و  ليد خةير ) .8
 المملكة العرسية السع دية . –فهد ال  نية و الرياض و مكتسة الملت 1عرسية  عالمية ( و 

(. فاعليددة نمدد خج "ديددت  كددار " فددي التصددميم التعليمددي لتنميددة مهددارات التفكيددر 2017السدديدو مددر ة محمددد. ) .9
 .و مصرمخلة دراسات عرسية في الترسية  علم النفس .النابد  التخ ف الفني لدب   ب كليات الترسية الن عية

(. هثدددر تصدددميم تعليمدددي  فدددف اسدددتراتيخية تدددآلف الأادددتات فدددي تنميدددة 2021ركدددي. )الادددمر و ثدددامر ت .10
 .و خامعة س دادو العرافمخلة السح ف الترس ية  النفسية .التفكير الماهر لدب  لسة بسم الترسية الفنية

( و دليل السحاف لكتاسة الأسحاف في الترسية 2004الا تو ن ر  إسراهيم  راف  صالح الكسيسي : ) .11
 و العراف.ةية ودار الكتب  ال ثائف ال  نيةو س دادالريا

 .(. التصدددددميم التخريسددددي فدددددي السحدددد ف الترس يدددددة  النفسدددددية2004الادددد تو علدددددي سددددل م خددددد اد. ) .12
 .دار الةيا  لل ساعة  التصميم

(و إعداد حقيسة تعليمية  فف منحنى النظم: دراسة تحليلية. مخلة 2010ال عانيو نةال سهختو ) .13
 .4(و العدد الفرعي  13لعدد )الترسية العمليةو ا

(و تصميم التدريس سي  النظرية 2001لعد ا و نيد سليما و  الح امدةو محمد ف ادو)ا .14
 .دار المسيرة وعما  .و2 الت سيفو 

(. هثر تصميم هنم خخي تعليمي تعلمي في تنمية 2016عليو خاسم محمدو  حمنةو هاام محمد. ) .15
 و ديالى و العراف. مخلة الفتح .التفكير النابد لدب  لسة بسم الرياةيات

(. سنا  تصميم تعليمي تعلمي بائم على 2024الف حيو عامر كريم هظلو  خاسمو خالد خمال. ) .16
 اس و .مخلة  اس  للعل م الإنسانية .تقنية الإنف خرافيت في اكتساب المفاهيم العلمية لدب  لسة كليات الترسية

 العراف.ب
  تعليم التفكيرو دار المسيرة للنار  الت ني و عما . نم خج ا ارتن 2013ب اميو نايفةو .17
( و التصميم التعليمي: نظريات  نماخجو 2000ب اميو ي سف و ن ال ب امي   محمد ب اميو ) .18

 ال سعة الأ لىو دار الفكر للنار  الت ني  وعما و الأرد 
اسيات تصميم (و اس2007الكس اني ومص فى خليل  الخ يب واسراهيم ياسي   عسد ونهد  محمد ) .19

 ( ودار الثقافة للنار  الت ني  وعما  .1التدريس) 
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و مسدادئ القيدداس  (1999)لظداهرو نكريددا إسدراهيمو  النمدديو عددنا و  عددنامو اداكرو  هسدد  نيندةو فريددد.  .20
 .دار الثقافة للنار  الت ني  .  التق يم في الترسية

ودار العلم  الايما  للتار 1الو (و تكنل خيا تصميم التدريس الفع2015مان و حسام الدي  محمدو) .21
  الت نيعدس ف و مصر .

(. هثر سرنامه تعليمي في تنمية الخكا  الاستراتيخي 2020محمدو خُمعةو  ارفو سردار محمد. ) .22
 و العراف.لدب  لسة الخامعة مخلة خامعة ده ت
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