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Resumen:

El presente trabajo nace por una necesidad en la ensefianza del espanol en Irak a nivel
universitario especialmente en algunas estructuras o expresiones que los alumnos drabes
en general, e iraquies en particular, se enfrentan en su proceso de aprendizaje. Entre
estas expresiones resalta la de: como si fuera /fuese /estuviera /estuviese. Nuestra
primera inclinacién fue, pues, prestar una atencion directa y cercana al alumno como
sujeto del aprendizaje, asi como a lo que el alumno produce como resultado del mismo.
En nuestra propuesta pretendemos dotar al estudiante con algunos de los conocimientos
lingiiisticos necesarios para poder interaccionar en una variedad de situaciones para
desarrollar sus destrezas comunicativas. Somos conscientes de que nosotros no vamos a
comprender todo lo que se puede decir sobre el tema pero si hemos intentado ajustar al
mdximo para lograr una claridad. En la propuesta trataremos de capacitar a los alumnos
actuar adecuadamente no solamente a través de los ejemplos ofrecidos en el aula, sino
en cualquier otra situacién comunicativa, aunque no en el mismo grado de un hablante
nativo, pero si al menos los acerquemos lo mas posible a ella.

Palabras claves: como si, enseianza, lengua extranjera, el modo de subjuntivo,
gramética cognitiva.

A Didactic Proposal for the use of the ""Como si"' Structure in the
Composite Sentences during the Learning of Spanish as a Foreign
Language (ELE)

By Inst. Awad Hussein Nada, Ph.D.
Ministry of Scientific Research and Higher Education-
Directorate of Scholarships and Cultural Relations

Abstract:

The present work born of a concern by the Spanish in Iraq at the college level teaching
especially to some structure that Arab students in general and Iraqis in particular, are in
their learning process. Our first thought was, therefore, a direct and close to the student
as subject of learning, as well as what the student produces as a result of the same
attention. In this paper we intend to equip students of linguistic knowledge to be able to
interact in a variety of situations and deal with everyday problems, in a way that
develops the communication skills that enable him to establish a successful
communication during the learning of Spanish as a foreign language that is the use of
the structure "Como si”. Although we are aware that it is foolish to provide clear-cut
solutions to what all agree as one of the most important syntactic issues, and where you
can see a huge contradiction of the different theoretical proposals. Thus, our work is an
attempt to enable the students to be able to use and recognize this structure, especially in
the early stages of learning.

Keywords: Como si "as if", teaching, foreign language, subjunctive mood, cognitive grammar.
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1. Introduccion:

Generalmente, en los primeros niveles de espanol como lengua extranjera a
partir de ahora (ELE), la ensefianza de los modos y los tiempos verbales en
indicativo no suele aportar dificultades durante la explicacion tanto para los
estudiantes como para los profesores. Por ello, se aprenden facilmente las
formas verbales del modo indicativo y su uso cuando se refiere, por
ejemplo a los estados de cosas, dar consejos u ordenes etc. Hasta este
momento, puede ser ttil explicar el modo de acuerdo con la actitud del
estudiante. Pero en los niveles intermedios incluso en los avanzados
aparecen a la vista ya las formas verbales del modo de subjuntivo. Durante
la ensenanza de estas formas suele llevar muchas dificultades debido a: la
naturaleza morfologica de los verbos a la hora de conjugar en este modo
(verbos regulares e irregulares), la aparicién de las oraciones subordinada y
la gran cantidad de los marcadores temporales, condicionales, etc.
utilizados en este modo, o debido a que el estudiante no ha reflexionado
sobre el tema o porque conoce el funcionamiento del subjuntivo en su
lengua materna y la compara con el espanol. Una regla muy conocida para
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todos los interesados en el campo de ensefanza, que durante el aprendizaje
de la lengua meta cuando se aprende un componente mads, surge la
necesidad de reconstruir los contenidos aprendidos antes¢ esto exige mover
lo aprendido para acceder un paso a ese nuevo componente .por ellos las
dificultades, se multiplican. En primer lugar, la razén consiste en que los
elementos que explican la aparicion de subjuntivo son varios y distintos, y
se consideran ciertamente complejos.

Muchas veces y hasta un cierto punto es muy sencillo explicar qué es un
consejo o una orden (no hagas esto, no lo lleves es que pesa mucho, que lo
disfrutes'...), pero hablar de posibilidad o hipétesis o hacer una
comparacion para mostrar una cualidad o modo, etc. requiere un mayor
esfuerzo (si hubiera salido cinco minutos antes habria cogido el ocho/
salta muy bien como si hubiera entrenado afios y aios). La capacidad del
alumno en relacién con el modo resulta ahora insuficiente, incluso idénea.
Como si eso fuera poco, en algunos casos del uso de subjuntivo, se
disminuye o anula el valor temporal de las formas y se pone en primer
plano su significado modal. Por ejemplo, en frases como: €l monto en la
terraza una silla v una sombrilla como si estuviera en la playa el valor
temporal de pretérito da lugar al valor modal de baja posibilidad de que
algo suceda. En segundo lugar, también resulta dificil explicar por qué en
muchos usos, sobre todo en la lengua coloquial o familiar, el subjuntivo
convive con el indicativo, modo que cada vez gana mas espacio en esta
competencia: Quizd(s) venga / Quizd(s) viene. En estos casos se va mas
alla de lo tradicional y hay que explicar cudl es el "extra valor" anadido al
significado que aporta cada modo. Dada la amplitud del tema y la
existencia de muchos factores que entran en el juego tales como: La lengua
materna de los alumnos, la motivacion etc., nos hemos cenido solamente en
una de las estructura que creemos que es muy influyente en la participacion
y en el rendimiento de los estudiantes y que siempre requiere el uso del
modo de subjuntivo tanto en pretérito imperfecto subjuntivo como en
pluscuamperfecto de subjuntivo. Ademds de esto serd una buena ocasion
para practicar la conjugacién de los verbos sobre todo los que presentan
una irregularidad vocdlica (tuviera, conociera,..) y también reducir las
confusiones de interlengua en el uso de ser y estar, dado que el arabe, como
ya sabemos, cuenta con un solo verbo de copula que puede traducirse por
ser, estar o haber".

Generalmente, y como es sabido para todos los que estamos implicados en
la ensenanza y el aprendizaje del espanol como lengua extranjera (ELE) ,
se sefiala que la forma "como si” se usa en las oraciones comparativas
condicionales, también conocidas como ejemplificativas, es decir, aquellas
oraciones en las que se describen las cualidades poniendo un ejemplo que
da énfasis o comprension al concepto o la idea que se muestra en la oracién
principal (pueden ser informaciones que explican, describen o caracterizan
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personas, cosas, acciones, anécdotas, hechos etc...). El nexo de este tipo de
oraciones exige siempre subjuntivo: pretérito imperfecto o pretérito
pluscuamperfecto de subjuntivo.

Ejemplos:

- Juan corre muy rapido como si fuera /fuese™ un tigre.

- Es redonda como si fuera una pelota.

- No me lo imagino, se le dio como si fueran cinco.

- Iba vestida con un traje como si fuera Penélope Cruz.

- Se puso rojo como si fuera un tomate.

- Se monto en la terraza una sombrilla y un taburete como si estuviera en
la playa.

Cuando hablamos sobre las construcciones comparativas, se puede pensar
que es una tarea muy fécil y no necesita mucho esfuerzo para construir tal
formas, sobre todo, si apretamos nuestra observacion en que, el espanol se
cuenta con expresiones que denotan una situacién considerada como
superior (habla mas que ella), inferior (habla menos que ella) e igual (las
chanclas de Antonio son igual que las de Javier) y (no me gusta nada tanto
como esto, eres lista tan como una profesora). No obstante, cuanto mas
penetramos en los entresijos de estas estructuras, mds complicaciones
encontramos, y como siempre, contra una enorme contradicciéon de
diferentes propuestas teoricas. Por ello, las estructuras comparativas del
espanol siguen siendo un tema de debate igual que el resto de las
estructuras gramaticales; por ejemplo, Alarcos Llorach (1994:198) clasifica
las construcciones comparativas dentro de la subordinacion, mientras que,
en estudios mds recientes, como la Gramdtica descriptiva de la lengua
espanola (Bosque,1999:234) y la Nueva Gramadtica de la Lengua Espanola
(RAE,2009), se las clasifican como “construcciones”, sin hacer referencia
al concepto de subordinacion. Por ello, en el presente trabajo no nos iremos
mds alld de estas contradicciones, solamente intentaremos arrojar luz acerca
de la estructura "Como si” clasificada como hemos sefialado mds arriba
dentro del ambito de las oraciones comparativas, estructura que creemos
que es muy importante e influyente durante el aprendizaje del espanol
como lengua extranjera (ELE) por las razones que hemos venido
comentando mds arriba.

En realidad, no hemos podido encontrar bastante informaciones sobre los
estudios que se llevaron a cabo sobre el uso del nexo "como si", para
exponer y comparar los puntos de vista de los autores y también de los
interesados en la ensefanza del espanol (LE). El motivo de esta escasez es
desconocido, pero puede ser atribuido, en primer lugar a la dificultad de
acceso a este tipo de informacion por parte de nosotros y en segundo lugar
a que todavia no se ha llevado a cabo investigaciones exhaustivas e
importantes sobre el mismo. Asi pues, nuestro objetivo primordial es poner
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de relieve el uso de estas estructuras e intentar proponer un método practico
basdndonos, en primer lugar en las tendencias nuevas de ensefanza y en
segundo lugar en nuestra experiencia por haber estudiado el espafiol como
lengua extranjera es decir por ser ex estudiantes. Tampoco nuestra opinion
es vilida y oportuna ofrecer a los alumnos unos pesados, y casi siempre,
pocos efectivos diversos puntos de vista de autores para lograr este
objetivo. En breve, hemos intentado, mostrar dichos usos y valores con el
fin de ofrecer a los alumnos unas pistas generales, bdsicas vy
suficientemente solidas y claras, de modo que tengan la posibilidad de
razonar por si mismos algunas de las reglas gramaticales que rigen los usos
del pretérito imperfecto y el pluscuamperfecto de subjuntivo en el habla, es
decir, lograr el aspecto comunicativo. Asi mismo partimos de la meta que
ha conseguido la corriente del enfoque comunicativo en la ensenanza de
lenguas, en la cual se resume que la teoria cognitiva ha mostrado que
“hablar” es una destreza que siempre requiere adiestramiento y que la
automatizacion de las estructuras sintdcticas, consideradas parte
integradora de la competencia comunicativa, reclama ejercicios variados,
graduales y continuados. Asi pues, la influencia de la instruccién en la
adquisicion de lenguas no se determina s6lo por prestar atencion a la
relacion forma /funcién, sino también por el efecto de la prictica repetitiva,
ya que, segtin Ellis, como ha sefalado Castaneda Castro en su tesis
doctoral, la prdctica controlada persigue la automatizaciéon del
conocimiento declarativo" que ya posee el aprendiz, de modo que debe
considerase como una fuente de input (input que sirve para que
desarrollemos nuestro conocimiento lingiiistico).

«La posesion de procesos automatizados que liberen capacidad de
procesamiento controlado puede lograrse mediante la conversion, con la
practica repetida, de procesos controlados en procesos automaticos».
(Castaneda, 1994b:115)

2. Metodologia

Entre las subcompetencias que determinan el uso del lenguaje en un
momento dado para negociar, intercambiar ideas, etc.(la competencia
sociolingiiistica, la competencia discursiva y la competencia estratégica y
los mecanismos psicofisiolégicos que intervienen en la realizacion del
lenguaje y que fijan la existencia de las cuatro destrezas "ver, escuchar,
hablar y escribir"), se destaca la importancia del papel de la gramatical. En
este componente de la lengua se encuentra la tarea de incorporar las reglas
y elementos necesarios (lengua como sistema) para construir los signos a
partir de los cuales se puede producir lingiifsticamente una relacion
comunicativa (lengua como instrumento). Definir todos los componentes
de la competencia gramatical necesitaria un estudio exhaustivo que va mas
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alld del objeto del actual cometido. Por eso, de ese gran montén de formas
y reglas, nos hemos cefido nuestra intencién en una estructura cuyo
aprendizaje la consideramos como una de las partes fundamentales durante
el proceso de la adquisicion de la competencia comunicativa.

Una de las cuestiones mds polémicas relacionadas con la ensefanza de la
gramdtica, ha sido la manera de la instruccion gramatical por la cual se
facilita el proceso de adquisicion/aprendizaje de una lengua extranjera y el
tipo de enfoque gramatical el que deberia ser adoptado para maximizar este
proceso. En general, la polémica se orbita sobre la necesidad de su
ensefanza explicita o implicita. Los seguidores de la primera corriente
defienden que la ensefianza explicita de la gramadtica tenga algin efecto
positivo en el curso del desarrollo de la competencia gramatical. Pero
Krashen (1987) siempre afirmaba que el conocimiento adquirido y el
conocimiento aprendido son dos procesos diferentes, y que, por lo tanto, el
conocimiento aprendido a través de la instruccion gramatical (las reglas y
las estructuras que estan descritas y clasificadas se analizan y se organizan
conscientemente por el alumno en un sistema aprendizaje) no puede
convertirse en conocimiento adquirido (las reglas y las estructuras no son
accesibles conscientemente por eso, los hablantes nativos en su mayoria no
saben explicar el funcionamiento gramatical de sus producciones). En este
sentido, la exposicion del alumno a la lengua objeto de aprender en
situaciones comunicativas naturales es mas efectiva que la propia
ensefianza explicita de la gramdtica. Como consecuencia de estas
opiniones, los contenidos gramaticales han pasado, en muchas ocasiones, a
un segundo plano, con el objetivo de dar un paso mas a la ensenanza desde
una perspectiva natural y funcional.

Mis tarde los estudios desarrollados por el lingiiista Rod Ellis, han
presentado una serie de reflexiones sobre la ensenanza y la adquisicion de
segunda lengua. En estas reflexiones Ellis ha dedicado una parte especial a
la gramatica, en la cual menciona tres posibles métodos para su ensefanza:
1) el foco gramatical en el ambito de las actividades comunicativas; 2) la
construccion de una gramdtica explicita propia de los aprendices cuando
realizan tareas de concienciacion gramatical disenadas para esta
finalidad;3) las actividades de interpretacién gramatical en las que los
aprendices trabajan sobre un input determinado que presenta cierta
estructura gramatical aumentan cada vez la necesidad de construir, una
gramadtica pedagdgica en la lengua meta (Ellis R. ,1993:9-11).

En una situacién de lengua extranjera (como el caso del ELE en Irak), el
input sera mucho mds pobre, debido a los documentos auténticos (revistas,
libros) y material diddctico. Ademds de esto, las oportunidades para la
practica lingiiistica son minimas (los estudiantes salen de sus clases y
hablan en drabe) y se reducirdn en su mayor parte a los ejercicios y tareas
realizadas dentro del aula teniendo en cuenta que la gramatica expuesta en
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dichas fuentes no se adapta en muchas veces a su uso real, se basta con
centrarse en la forma gramatical estdndar, por ejemplo, en muchos de esos
manuales se suele ensenar que el imperativo del verbo venir en la segunda
persona del singular es "ven", pero no se suele explicar que cuando se
insiste para la realizaci6on de accion, también se puede utilizar "que
vengas". O el uso del pretérito imperfectivo de indicativo en frases del tipo
"cuando me miraba, parecia que tenia celos "para dar una opinion frente a
"me miraba como si tuviera celos" para dar énfasis. Esto indica que es
imposible dar cuenta de todos los usos posibles de la gramdtica (Ortega
Olivares, 1998:18). Por tltimo, la hipétesis del periodo critico o hipétesis
de la edad 6ptima (Martin Morillas 1987: 185- 199) viene a demostrar que
los estudiantes de una segunda lengua, una vez que pasan determinada edad
(su limite parece situarse en la pubertad) serdn incapaces desde un punto de
vista psicolégico de adquirir una competencia gramatical completa con una
simple exposicion a la lengua extranjera, es decir que aprendizaje serd mas
dificil pero no imposible; porque en tal edad el cerebro pierde parte de la
elasticidad que tenia anteriormente, y la personalidad se vuelve mucho mas
cerrada, etc.

Segtin las opiniones expuestas anteriormente, estamos de acuerdo hasta
cierto punto con la eficacia de la ensenanza de la gramdtica explicita para el
aprendizaje de una lengua extranjera. Pero quedan pendientes muchas
preguntas cuyo contenido se centra en el tipo de la gramdtica que tenemos
que elegir, en el grado que tenemos que ensenar segun los niveles y la
manera de ensenar. Existe una tendencia a apartar las ensefanzas de la
gramdtica tradicional o de la gramdtica normativa por sus propuestos
cuestionables. Y lo mismo para gramdtica descriptiva. Por gramdtica
descriptiva hoy no suele entenderse mas que la simple descripcion del uso
estandar vigente, tanto oral como escrito, de una lengua. Por consiguiente,
en lo que toca al orden de la ensenanza gramatical, puede discutir que, en
los niveles iniciales, probablemente resulte conveniente acceder al
conocimiento de la gramadtica inductivamente (el alumno deduce las reglas
por si mismo), mediante ejercicios de modelo o por observacién de unas
muestras de la lengua se les proporcionan (ejercicios-deduccion de las
reglas). En los niveles avanzados, conviene profundizar en el estudio
deductivo de la descripcion gramatical y en la terminologia para ayudar a
los alumnos a comprender mejor y familiarizarse con la estructura propia y
el funcionamiento de la lengua meta (regla-practica).

Bajo el método de la gramatica descriptiva, se suele hablar sobre, tres
estrategias para ensenarla: a) la situacional, b) la de practica de modelo, y
c¢) la de explicacion gramatical. En la ensenanza situacional se pretende
usar siempre el lenguaje en el contexto real en el cual los alumnos estan
involucrados. La finalidad del uso del lenguaje permite al alumno, a través
de la observacion y de la imitacion del lenguaje en situaciones realistas,
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dominar inductivamente las reglas sin necesidad de ser consciente de ellas
por medio de generalizaciones gramaticales deductivas directamente
expuestas. La practica de los modelos ayuda al alumno a producir y
responder a las sefiales del significado estructural sin necesidad de ser
explicitamente conscientes de las reglas gramaticales implicadas. En este
sentido la gramdtica no se concibe como un fin en si misma, sino como un
importante elemento para conseguir la competencia comunicativa. Para
desarrollar estos habitos, se ofrece actividades de tipo oral. El método de
explicacién gramatical difiere notablemente de los dos anteriores, porque
su objetivo es ofrecer al alumno un conocimiento reflejo de las reglas. La
justificacioén de este procedimiento hay que buscarla en el hecho de que
parece que los esquemas se ensefian con mayor eficacia si aprovecha la
capacidad de razonamiento de los estudiantes en vez de utilizar sélo la
practica de modelos y la memorizacion.

En nuestra opinién creemos que el modelo de gramdtica que el docente y el
alumnado de ELE debemos utilizar es aquel que corresponde a las variables
de ensenanza y aprendizaje presentes en el aula (variables internas: la
motivacion, la personalidad del alumno, etc.; variables externas: practica,
materiales de ensenanza, disciplina escolar, personalidad del profesor, etc.),
y el entorno que la rodea. Esto significa que el acercamiento a la ensenanza
de la gramatica debe ser adaptado con el conocimiento y con lo que puede
ser realmente problemadtico para los alumnos junto con esos variables;
ignorar estos factores significaria escaparse de la propia realidad del aula.
Las gramdticas pedagégicas deben tener en cuenta las necesidades de los
alumnos como puntos de partida, describir la lengua de modo simple y
coherente, y prestar especial atencion a los usos habituales de la lengua y
poner a segundo plano las excepciones. Creemos también que los
conocimientos adquiridos por los alumnos tienen que ser explotados por el
profesor en su programa docente tanto al presentar contenidos como en las
diferentes actividades entre las cuales la traducciéon. La traduccién bien
enfocada (Hurtado Albir, 1988:42-45) puede resultar de gran utilidad y
puede contribuir en: a) lograr un buen dominio de los recursos del idioma
traducido tanto en el 1éxico como en la sintaxis; b) un buen método para
descubrir los matices que se encuentran en esa lengua, tales como los
rasgos estilisticos e idiomaticos, correlacion o conexion causal entre lengua
y cultura; ¢) Fomenta un entendimiento mds profundo del significado, las
estructuras y uso de la lengua meta. d) Estimula la reflexion del estudiante
sobre las diferencias y similitudes entre la lengua que traduce y la lengua
materna, esta reflexion le ayudard a entender la interaccion entre ambas vy,
por tanto, a evitar ciertos errores frecuentes por la llamada interferencia
negativa’. Por otra parte, es evidente que el tipo de gramidtica que
precisamos no debe consistir simplemente en una descripcion de las reglas
que nos permitan construir oraciones correctas, sino que esas reglas nos
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deben facilitar establecer conexiones entre las formas gramaticales y el
mundo del uso real.

Con la llegada del enfoque comunicativo, el papel de la ensefanza de
gramdtica en lenguas extranjeras ha sufrido, y sobre todo a lo largo de los
anos setenta, un notable cambio. Desde aquel entonces, ha surgido la
aplicacion de la lingiiistica funcionalista, al estudio de la ensefianza de
lenguas extranjeras. Tanto los materiales, como los modelos didécticos
utilizados por los profesores han sido reflejo de los principios generales de
esa nueva tendencia, la cual ha sufrido diversas transformaciones.El objeto
principal es la adquisicién por parte del aprendiz de cierto nivel de
competencia comunicativa, integrada por sus subcomponentes esenciales y
el eje del programa se base en torno a unidades significativas, de esto se
deriva el hecho de que se retrasara un componente importante, el coédigo
formal, y que la instruccion gramatical practicamente se evitara, al
contrario de lo que habia sucedido con los métodos estructurales, en los que
el sistema gramatical de una lengua era el eje en torno al cual se articulaba
la ensenanza.

Pero, mas tarde se vio con estudios como el de Long (1983:344) que la
instruccion gramatical puede proporcionar unos resultados efectivos en el
aprendizaje y en muy diferentes aspectos de la adquisicién de segundas
lenguas. Luego vino Cadierno (1995:71) que ha presentado una exposicion
de las investigaciones que, en las lineas mds avanzadas del enfoque
comunicativo, demuestran el efecto positivo de la enseflanza gramatical y
senala que, frente a la tradicional, en la explicacion gramatical y ejercicios
de produccion, la instruccion gramatical de procesamiento, mejora no sélo
la comprension, sino también la produccion del aprendiz. Mas tarde
vinieron autores como Lee y Van Patten (1995) que han desarrollado esta
perspectiva de investigacion lingiiistica que estd basada en la explicacién
gramatical apoyada con actividades de procesamiento. El objetivo de estas
intentos era prestar especial atencion, por parte de los aprendices, a las
formas gramaticales escogidas para que puedan manejarlas correctamente.

En el método del enfoque comunicativo se encuentra también otra linea: la
de la focalizacion de la forma mediante la cual se trata la lengua a través de
la presentacién de contenidos concretos en los que la explicacion directa a
un input lingiiistico con fines comunicativos rige un desarrollo en el
conocimiento explicito y reconoce la relacion entre forma y funcion que a
su vez propician la adquisicion (Castaiteda Castro, 2001).

Finalmente podemos decir, y dada la amplitud del tema, que nuestra
opinion personal, compartida con los autores mencionados mds arriba junto
con otros (Ortega Olivares), es superar las oposiciones tedricas planteadas
y sacar partido del cumulo de las preguntas que se procuran por la
integracion de las reglas del sistema y de uso ya que sin las cuales
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juntamente, el aprendizaje saldrd sin utilidad. En otras palabras es procurar
por la necesidad de la ensenanza de la gramdtica, siempre que €sta esté bien
integrada en un programa donde el alumno sea el eje principal, y se persiga
como uno de los objetivos principales el desarrollo de la competencia
comunicativa. Y a la hora de aplicar un posible método en la didéctica de
segundas lenguas, es necesario advertirse que ningin modelo de alta
relevancia puede ser considerado definitivo, porque cada técnica tiene sus
limitaciones. El modelo metodolégico idoneo no existe, es necesario hacer
combinacion con otros modelos.

Las investigaciones aunque sugerentes y representativas de por donde
van las cosas, no dan respuestas, sin embargo, al cimulo de preguntas que
se plantea la integraciéon de la ensefanza de la gramdtica en el curriculo
comunicativo; como influye la atencion en la forma en la adquisicién de
una lengua, qué tipo de instruccion formal es mds efectivo, cudl es el mejor
momento para aplicar la técnica, qué rasgos lingiiisticos pueden
suministrarse con ella, o qué variables individuales del aprendiz refuerzan o
no sus efectos. El trabajo por realizar es ingente. Una cosa si parece cierta,
sin embargo; la necesidad de promover el conocimiento consciente
gramatical de los aprendices es ineludible, y, debido a esto, la ensefianza de
la gramadtica, sean cuales fueren las tendencias metodologicas que se
desarrollan en el siglo que viene, deberdn tenerla en cuenta o, mejor,
considerarla como ingrediente esencial. (Ortega Olivares, 1998:138)

3. Actividades propuestas:

Las actividades propuestas en el presente trabajo no han sido una mera
revision de las estrategias y las experiencias acumuladas en los manuales
de ejercicios prdcticos de la lengua espanola sino que representan una
muesira de un modelo adaptado a nuestra experiencia como ser ex-
estudiantes de espanol como lengua extranjera, al mismo tiempo han sido
un reflejo del modelo de las gramaticas que corresponden a las tendencias
del enfoque comunicativo. En la propuesta de las actividades y las tareas
hemos seguido las estelas de unos autores como: Bratt Paulston (1976), C.
James (1987), Marsa Francisco (1987), Miguel Lépez y Sans et al. (1995),
Chamarro Guerrero (1998), entre otros. Hemos adaptado estas actividades
cuidadosamente no solamente con el fin de manejar el uso de la estructura
"como si" sino que también para enriquecer las posibilidades expresivas
del aprendiz drabe sobre el uso de una de las formas mas complicadas en el
modo verbal que es el uso del subjuntivo. Como hemos venido comentando
que con esta gama de actividades no pretendemos abarcar, ni siquiera de
modo somero, de los casos, sino aquellos apartados que ofrecen cierta
complejidad. También, es importante referirse a que no todos los ejercicios
estdn concebidos para que los alumnos los realicen por su cuenta. Algunos
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han de realizarse bajo la inmediata intervencion del profesor, quien
procurard extraer de ellos maxima informacién lingiiistica posible. Los
ejercicios del uso de subjuntivo- por ejemplo -ofrecen verbos con
problemas ortograficos, que en muchas veces cuestan tiempo para el
profesor buscarlos por si mismo y escribirlos después ante los alumnos,
para su correccion.

4. Tareas y Ejercicios:

Generalmente los ejercicios contribuyen al éxito del aprendizaje del
estudiante. Partiendo de esta idea, en el presente trabajo hemos intentado
presentar un modelo de actividades pensadas para el tema que estd en
cuestion. Nuestro principal objetivo no solamente, es controlar lo que los
estudiantes saben o no saben, sino que también pretendemos crear un
ambiente dinamico, lidico y motivador mediante el cual se puede estimular
y despertar el interés de los estudiantes para sacar lo mejor. Lo importante,
en esta tipologia de actividades no es saber una informacién detallada sobre
el alumno, sino su interaccién en el aula con los deméds al contar hechos
reales o irreales. Sobre los métodos de ensenanza de lenguas extranjeras
podemos distinguir dentro de la clase LE tres tipos basicos de ejercicios y
actividades: a) cognitivas; b) productivas; c¢) creativas.

A- Actividades cognitivas

Después de hacer una exposicién gramatical, tanto en forma deductiva o
inductiva, los alumnos empiezan a comprobar por si mismos si pueden
utilizar las distintas partes de la gramdtica en contextos nuevos para
expresar significados especificos. A través de los ejercicios cognitivos se
exploran las posibilidades de la gramadtica y se conciencian mds de las
restricciones que impone. También sirven para aclarar los casos
particulares que se aprendieron de forma vaga o que se entienden mal. El
éxito en estos ejercicios no significa necesariamente que los alumnos seran
capaces de utilizar las reglas gramaticales correctamente cuando estén
construyendo sus propias frases. Es, sin duda alguna, un paso mas y los
estudiantes tienen que no saber que tales ejercicios muestran solo el primer
paso, y que este conocimiento bdsico es imprescindible para el uso efectivo
de la lengua real. Los ejercicios cognitivos pueden distribuir entre: rellenar
espacios en blanco, multiples selecciones, este tipo de ejercicios son
motivadores y ayudan al alumno a relacionar los elementos dentro del
discurso. El modelo, a pesar de su utilidad para clarificar conceptos
gramaticales, no exige que el alumno construya sus propias oraciones para
expresar algo personal, ni desarrollar sus ideas durante el uso de la lengua.
Se necesita, entonces, la prictica de otros ejercicios mds creativos y mds
efectivos en este sentido.
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B- Actividades productivas:

Cuando los alumnos terminan de aprender cognitivamente la regla
gramatical, y necesitan ponerla en prictica con las diferentes partes de
forma mds productiva y creativa. Las observaciones y la intervencion del
profesor son aqui muy importantes para encajar las formas nuevas con las
aprendidas ya. Como ya sabemos que las la manera de actuar y la
capacidad de los alumnos varian de forma clara con respecto a las
diferentes destrezas de cada uno. Algunos alumnos por ejemplo, necesitan
bastante ayuda para desarrollar una operacién efectiva, para formar
modelos propios. La tarea del profesor aqui es muy necesaria para
distinguir estos tipos pronto y especificar las actividades para sacar partido
al maximo, de acuerdo con lo que es preferido por parte del alumno sea de
escribir, hablar, etc. Las actividades de productivas suelen comprender:
conversiones mediante las cuales el alumno piensa en las reglas
gramaticales y selecciona las adecuadas en cada caso, expansiones: a partir
de palabras, frases titulares, se reconstruye un texto completo,
combinaciones: unir frases aisladas, combinar elementos para formar un
parrafo.

C. Actividades creativas:

Este tipo de actividades es el mds que presenta dificultades en respecto
a las tareas de composicion escrita. Los ejercicios creativos suelen ser:
tomar notas que mediante los cuales se pretende habituar al alumno a que
tome notas y a que las utilice. Esta técnica es esencial para la preparacion
de escritura de textos completos, y fomenta integraciéon de algunas
destrezas tales como; comprension oral y escritura. De las actividades
creativas se destaca también el tipo de hacer resiimenes: en este modelo, el
alumno por su parte debe entender la importancia relativa de los distintos
elementos con respecto al proposito del resumen. Las actividades creativas
se consideran vdlidas a niveles avanzados porque requiere tiempo y
esfuerzo. De las actividades creativas se resalta también: escribir cartas,
informes y reportajes, descripcioén de personas y lugares todos estos tipos,
son siempre motivadores y amenas dentro de la clase, y finalmente las
preguntas y respuestas: que suponen una destreza en si mismas, ya que
cumplen un objetivo comunicativo y dan confianza de poder usar la lengua
ya.
Dada la amplia taxonomia de las actividades, hemos seleccionado una
muestra que corresponde al tipo de ejercicios cognitivos y de produccién
mediante la traduccion. Se trata de ejercicios para concienciar y remediar
explicitamente las reglas gramaticales y partimos del hecho de que los
elementos lingiiisticos tratados cognitivamente son siempre aptos de ser
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utilizados en la comunicacion. De ahi que pueda decirse que las actividades
lingiiisticas cognitivas son potencialmente comunicativas y son muy
importantes para proceso comunicativo. Pero hay que recordar que es
necesario advertirse de que ningtin modelo de alta relevancia puede ser
considerado definitivo, porque cada metodologia tiene sus limitaciones.
Finalmente no hay que olvidar que el desarrollo tecnolégico de la
informacion y de la comunicacion, que estan presentes hoy dia en todos los
ambitos de la vida, han contribuido de forma notable en el ambito
educativo. En este sentido, el aprendizaje y la ensenanza de lenguas
extranjeras han visto, en las dltimas décadas, como esta intervencién ha
contribuido a desarrollar una metodologia comunicativa, a través de
aprovechar las ventajas de estas modernas herramientas.

5. Propuesta de Ejercicios

En un principio podemos decir que la hora de organizar las actividades,
no hay que olvidar establecer algunas consideraciones sobre la situacién de
los alumnos tales como: el nimero de alumnos dentro del aula que es muy
importante para su organizacion y su agrupacion, y para su motivacion ante
la lengua meta, los factores psico -sociales que entran en el juego tales
como la timidez, sexo, entre otros, las preferencias dentro del aula: hablar,
escuchar, escribir, leer y hacer ejercicios. El objetivo de estas
consideraciones contribuye en crear un ambiente de comodidad, autoestima
y motivacién por parte del alumno. Por otro lado, Alonso Raya (2010: 19)
ha propuesto unas recomendaciones respecto a las actividades que pueden
ayudar al alumnado a obtener un mejor resultado en su proceso de
aprendizaje: a) Las actividades deben poner de manifiesto la operatividad
de la regla o forma objeto de atencion y b) han de tener una finalidad y una
contextualizacién claras y deben usar muestras de lengua viables. Para
nosotros tomar las actividades como herramienta de andlisis de una regla
gramatical puede ser una fuente muy real que nos permite hacer una
examinacion de la ejecucion realizada por el docente. También las
consideramos factores relevantes para comprender todo el proceso de
adquisicion de la lengua en un marco formal dentro de la clase. Finalmente
podemos aclarar que durante la formulacién de los modelos de actividades
gramaticales hemos tenido en cuenta los siguientes pardmetros:

- En los modelos propuestos se ha contemplado lo mas diversificado
posible de las opiniones que ibamos presentado a lo largo de este trabajo

- Las actividades propuestas estdn introducidas a nivel de la oracién
rompiéndose asi las reglas de los modelos estructuralistas, que parten de la
palabra al texto. Creemos que esto es muy ttil para familiarizar al alumno
con las estructuras propias de la L2.
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- Presentar una sola forma gramatical para que el aprendiz pueda dirigir
su atencion sobre dicha forma.

- Se ha tratado de dirigir la atencion sobre el significado y la forma a la
vez.

- Todas las actividades parten de un input escrito, por su simplificacién
formal, aunque se piense para una proxima fase se puede trabajar también
con el input oral.

- Todas las actividades exigen una participacion activa de los aprendices
para ser consciente de su reflexion sobre la lengua meta.

A continuacion se ofrecen estos modelos de actividades.

A. Conjugar en los espacios en blanco las correspondientes formas de
los verbos cuyo infinitivo aparece entre paréntesis.

Las ventajas que se despliegan de este tipo de actividades residen en crear
conciencia en el aprendiz de la irregularidad morfolégica y fonolégica de
las formas verbales del espanol, remediar y reforzar el uso correcto de las
mismas. En este tipo de actividades, la intervencion del profesor serd
necesaria para explicar ciertas dudas o matizar ciertas explicaciones
gramaticales.

¢ Ellos actuaron como 81 -------------- (saber) lo que pasaba.

e Parecia como si le ~——--——---—-- (conocer) cuando estaba en Granada.
e Hacen como si no (enterarse).

e Parece como §i ~--===-======- (tener) prisa.

e Ella nos miraba como si no nos --- (conocer).

e Ayer hablé con él y se comportaba como Si no -------------eue--
(pasar) nada.

e jqué simpatico! nos recibié como si nos (conocer) de toda
la vida,

e Lo hacia como si lo - (hacer) siempre.

e Hablaba como si no le (importar) nada de lo que
dijeran.

e [Estds muy rojo, como si te - (quemar).

e Viste como si ---- (tener) mucho dinero.

e (Como si ella --—--——--===memn (tener) siempre la razon.

e Después de discutir, se comportaban como si no (pasar)............ccecuuue.
nada.

e Mi madre se comporta como si (tener) quince anos.

e Mi madre se comportaba cONmMigo COMO SI ---=========mmmmnmman (tener)
diez anos.

e Mi hijo tiene dos afitos y me mira COMO S1 ------==-mmmmmmeemmmee me
(comprender).
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B. Conjugar en los espacios en blanco las correspondientes formas de
los verbos copulativos cuyo infinitivo aparece entre paréntesis.

La funcion del siguiente tipo de actividades se halla en la préctica del uso
de los verbos de copula y reducir las confusiones intrelenguales dada que el
drabe cuenta con un solo verbo de copula que puede traducirse por ser,
estar o haber. En este tipo de actividades, la intervencién del profesor
también es necesaria para explicar ciertas dudas o matizar ciertas
explicaciones gramaticales (por ejemplo: el vaivén entre ser y estar, la
presencia y la ausencia del pronombre personal...).

e Se comportan como $i ----------=---- (ser-ellos) buenas personas.

e Hablais como §1 ~-—-=-=====mmmnmv (ser - vosotros) unos criticos.

e Tu primo te habla como si ------------------- (ser- €l) tu jefe.

e Conduce como si (estar- €l) borracho.

e Me manda muchos mensajes, como si - (estar - ella)
aburrida.

e Adriano hablaba como si ---- (ser- él) un politico.

e Te oigo como si --- (estar- tu) al lado, aunque estés en
Madrid.

e Se rien como si ---------------- (estar- ellos) locos. Seguro que han
bebido mucho.

e Desde mi primer llegada a Espana me trataron como 81 -------- (estar-
yO) en casa.

e Roberto siempre actiia como $i ------==-========--- (ser -€l) un politico.

e Parece como si (estar -ellos) enfadados contigo.

e Raquel come muy poco, COMO 81 ----=-=-=---- no (estar-ella) dos dias sin
comer.

e Raquel come con mucho apetito, como si ------------ (estar- ella) dos
dias sin comer.

e Raquel come poco, como §i ------------- (ser- ella) un pdjaro.

e (Claudia imitaba a Paqui como si (ser-ella) un espejo.

e C(Claudia imitaba a Paqui como si (estar-ella) delante de un espejo.

C. Responder a las siguientes preguntas. Piensa en que te preguntan
el modo o la manera como hiciste algo:

El objetivo de este tipo de actividades reside en que el intercambio de
preguntas ayuda a crear un ambiente interactivo dentro de la clase y da
confianza de poder usar la lengua ya. Este puede ser el primer paso. Es
muy interesante, efectivo y lidico cuando los estudiantes comienzan a
hacer preguntas uno a otro sobre algo de mutuo interés asi se potencia el
desarrollo comunicativo e interactivo. Ademas, el intercambio oral, facilita
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el aprendizaje cooperativo, la empatia y la afectividad entre los estudiantes.
En los ejercicios de preguntas los alumnos pueden expresar sus
observaciones sobre todo lo que les rodea. . En este tipo de actividades, la
intervencion del profesor sera tambi€n necesaria para explicar ciertas dudas
o matizar ciertas explicaciones gramaticales sobre todo en la alternancia del
uso pretérito imperfecto de subjuntivo y el pretérito pluscuamperfecto de
subjuntivo.

- ¢ Qué tal el examen de conducir? ;Coémo te sali6?

- Coémo hiciste la tortilla al Sacromonte?

- ¢ Cémo hiciste la paella?

- (Qué tal el examen de cocinar?

- (Cémo te sali6 cuando lo habias frito?

- (Como viajaste a Espana?

- (De qué manera conseguiste el trabajo?

- ¢ Cémo te vestiste para el dltimo corpus?

D. Un concurso de tiempos verbales: ;Cuanto tiempo tardas en poner
el plural del imperfecto de subjuntivo?

La intencion bdsica reside en: el reconocimiento entre verbo y sujeto
gramatical y la concordancia entre ambos, remediar y reforzar el uso
correcto de las mismas. También puede resultar de gran utilidad para crear
conciencia en el aprendiz de las formas verbales del modo de subjuntivo
desde una perspectiva creadora.

- Lo hice como si fuera un experto conductor.

- Lo hizo como si hubiera estado toda mi vida conduciendo.

- Lo hiciste como si fueras un experto cocinero

- Ella lo hice como si estuviera con Arguifiano.

- Lo hice como si hubiera estado toda mi vida cocinando.

- Meti6 un gol como si fuera Inhiesta.

- Mi madre hacia la paella como si la hubiera hecho mil veces.

- Los dos realizaban sus deberes como si hubieran terminado ya el
bachillerato.

E. Traduccién directa de frases"”

La funcién bdsica de este tipo de actividad consiste en anticipar posibles
errores en el uso del modo de subjuntivo. También contribuye a la
formalizacién con el manejo del diccionario y la consulta de enciclopedias
especializadas que a su vez contribuyen a la adquisicion de muchas
informaciones adicionales, es decir fuera del tema objeto.

e Traducir al arabe las siguientes frases:
- Me trataron bien como si estuviera en mi casa.
- Trabaja 24 horas como si fuera una maquina.
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Cortaba la madera como si fuera un profesional.

Siempre iba con su abrigo como si estuviéramos en Siberia.

El no conducia bien como si no hubiera aprendido.

- Cuando lo habia visto en el Corte Inglés, no me saludé como si no me
hubiera visto.

F. Traduccion inversa

Las ventajas de la traduccion inversa reside en facilitar el conocimiento de
las divergencias entre la lengua materna del aprendiz y la lengua meta y
evitar los casos de interferencia que puede producirse durante la traduccion,
tales como: el uso de los verbos copulativos ser y estar, el uso del modo
subjuntivo y su equivalencia en la lengua drabe, el orden de elementos.
También permite practicar y aplicar las reglas gramaticales de la lengua
meta.

e Traducir al espaiiol las siguientes frases:
sl ¥ o8 P LS e sl callay Ll S -
Al oS50 LS Al HI IS =
lae 1538 pgdl o) LS (g oSaiay e -
Lt OIS Sl LS Alle 3)leay 3581 Gy plS =
Al (A OS PLS S ALk jed il -

Ay (A OS PLS aS ALl ey OIS -
6. Conclusiones:

Sobre todo lo expuesto, parece evidente que la cuestién principal por lo
que se refiere al uso de la gramadtica en la ensefianza-aprendizaje de lenguas
extranjeras no radica en la cuestion de la posible aparicion dicotomica
explicita -implicita de la misma en el aula, sino en su indudable existencia
en la metodologia de ensefianza. La presencia de la gramdtica en aula ha
sido y sigue siendo una realidad inevitable. Los métodos nuevos intentan
integrar su utilizacién en la programacion de aprendizaje como un recurso
imprescindible. Un recurso que seguramente facilita la labor del docente.
Los profesores de espanol como lengua extranjera, tanto nativos como no
nativos, podemos y debemos aprovechar las ventajas que nos ofrece este
elemento esencial, sin aspirar en ello todo el éxito dentro de la clase. Asi
pues, nuestra opinién personal, compartida con muchos autores (Long
1983, Cadierno 1995, Lee y VanPatten 1995, Ortega Olivares 1998), se
concluye en la necesidad de la ensenanza de la gramatica, siempre que ésta
esté bien integrada en un programa donde el alumno sea el verdadero
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protagonista, y se persiga como uno de los objetivos principales el
desarrollo de la competencia comunicativa, sin que olvidar de la necesaria
existencia de una sélida formaciéon combinada por varios métodos, asi
como el apoyo de nuestra experiencia.

Somos conscientes de que en el presente trabajo no hemos incluido todo
lo que se puede decir al respecto pero si hemos intentado ajustar al mdximo
para organizar con precision y claridad. Nuestro trabajo ha sido un
acercamiento mediante el cual se puede posibilitar al aprendiz de LE a
capacitar y aplicar adecuadamente no sélo los ejemplos con los que se
trabaje en las clases, sino cualquier otro y en cualquier situacién
comunicativa. Repetimos que nuestro cometido era un intento mediante el
cual no vamos a posibilitar a los alumnos a adquirir tanto la competencia
lingiiistica como la comunicativa que posee el hablante nativo, pero si al
menos los acerquemos lo mas posible a ellas.

No vemos recomendable pensar que deban ensenarse en las clases de
espanol, a golpe, todos los usos de subjuntivo una vez que hayamos
empezado a dar explicaciones sobre este modo ni siquiera en los niveles
avanzados. Pero esto no significa que tenemos que ocultar el panorama
completo. Es recomendable tener en cuenta presentar los anexos y el
significado asociado¢ de manera que los estudiantes vinculen o separan una
forma de un modo a otro. Es recomendable también, y sobre todo en las
primeras fases del aprendizaje, concienciar a los estudiantes que el modo
de subjuntivo es el modo de la hipoétesis, de la probabilidad, de la duda y de
lo eventual, mientras que el indicativo es el modo de la realidad y prestar
especial atencion a los usos habituales de la lengua mas que a las
excepciones. Estas consideraciones dan la seguridad y sirven el uso de este
modo, pero tenemos que estar atentos para explicar por qué son incorrectos
las frases del tipo Como si*esta, en la playa.Y por si fuera poco hay que
tener en cuenta que en las explicaciones gramaticales no se debe centrar
solamente en la forma gramatical estandar sino también dar cuenta de todos
los usos posibles de la gramatica.

Hay que centrar también en los mejores ejemplos y sobre todo los que
corresponden a los fines comunicativos de modo que estemos preparados
para la discusién. Creemos que los ejercicios planteados en nuestra
propuesta son muy ajustados a hablantes con determinados rasgos
sociolingiiisticos, pero quizd con un estudio empirico sea posible extraer
alguna conclusién mds precisa toda via sobre el uso del término "como si".
Estamos promovidos a realizar este tipo de tarea en el futuro para
confirmar lo que hemos venido comentando.
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" Todos los ejemplos citados en este trabajo han sido ideados por nosotros y siempre
hemos intentado perseguir los pasos de las actividades desarrolladas por autores como:
Bratt Paulston (1976), C. James (1987), Marsa Francisco (1987), Miguel Lépez y Sans
et al. (1995), Chamarro Guerrero (1998), los cuales siempre procuraran por una
gramatica que corresponde a las tendencias del enfoque comunicativo.

" Las oposiciones entre los verbos “ser” y “estar” siempre ha sido y es un tema de
debate. Esta oposicion, representa uno de los puntos que mayor dificultad presentan
para los aprendices extranjeros y sobre todo para los que no poseen mds que un solo
verbo copulativo en su lengua materna. Y dada la amplitud del tema, en nuestra
propuesta hemos cenido, por un lado, su uso solamente con el anexo "como si" sin
prestar atencion a las caracteristicas que rigen el uso de estos dos verbos, y por el otro
lado hemos dejado un papel al profesor para activar su intervencién cuando sea
necesaria para explicar ciertas dudas o matizar ciertas explicaciones gramaticales sobre
el uso de estos dos verbos.

" En general, parece que la forma "fuera” se utiliza con mds frecuencia en el trato diario
(coloquial), mientras que "fuese" cantado se emplea mas a menudo en la lengua escrita.
Lo normal es que las dos formas se alternen para evitar la repeticion monétona de las
terminaciones. (Ejemplo: corre muy rdapido como si fuera (fuese) un tigre y salta muy
alto como si fueese (fuera) un canguro.

“En psicologia cognitiva, el conocimiento declarativo es una de las tres maneras en
que se almacena la informacion en la memoria a largo plazo. Consistente en hechos o
conceptos conocidos conscientemente y que se pueden almacenar como proposiciones.
Por ejemplo, el sistema gramatical en espanol o en cualquier lengua puede presentarse
como un conjunto de datos (nombre, formas verbales, adverbios, conjunciones, reglas,
etc.), que se pueden aprender como conocimiento declarativo. Mientras el conocimiento
procedimental o “conocimiento sobre como hacer cosas”, se refiere a como ejecutar las
diferentes tareas; este conocimiento facilita el uso de destrezas en forma automatica y
con mayor eficiencia. Y en cuanto al conocimiento condicional conocido como
conocimiento explicativo que se refiere al “por qué” y “cuando” aplicar diferentes
acciones cognoscitivas. Contiene los dos anteriores a nivel tedrico, influyendo en
la toma de decisiones para saber cudndo hacer
algo.: https://www.tiposde.com/conocimiento-declarativo-y-proposicional. Consultado
el dia 1 de abril de 2018).

" La Interferencia es un término usado en diddctica de la lengua extranjera y en
psicolingiiistica para referirse a los errores cometidos en la L2, supuestamente
originados por su contacto con la L1. Generalmente el término siempre ha cobrado un
cardcter negativo, aunque no lo es. En breve el concepto puede ser negativo o positivo.
Para el primer punto cabe senalar que cuando las estructuras son diferentes en ambas
lenguas y retardan el aprendizaje y se genera un error por ¢l contrario el efecto serd
positivo cuando las estructuras de las dos lenguas se parecen entre si y se acelera el
aprendizaje porque los conocimientos lingiiisticos y previos en la lengua materna del
aprendiz pueden sufrir muy ligeras adaptaciones para que se transfieran a la lengua
extranjera.

¥ La traduccién de oraciones aisladas ha sido muy criticada por su desvinculacién con
situaciones comunicativas reales, pero es ttil para familiarizar al alumno con estructuras
propias de la L2. (ver Joaquin Garcia,2002)
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