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أثـر استراتيجيات الذكاءات المتعددة في اكتساب المفاهيم أثـر استراتيجيات الذكاءات المتعددة في اكتساب المفاهيم 

  الجغرافية وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الرابع الأدبيالجغرافية وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الرابع الأدبي

  
و وأ.م.د. ثناء يحيى قاسم الحسَّ   أ.م.د. ثناء يحيى قاسم الحسَّ
 كلية التربية ابن رشد/جامعة بغداد

 
 

 الفصؿ الأوؿ
 مشكمة البحث :

لتدريس فأف تعميمنا في عمى الرغـ مف التقدـ الحاصؿ في مجاؿ طرائؽ ا         
كافة مراحمه ، لاسيما التعميـ في المرحمة الإعدادية بحاجة ماسة إلى التطػوير مػف 
خلاؿ بحث فاعميػة طرائػؽ ونمػاذج واسػتراتيجيات تعميميػة حدي ػة نػد يكػوف ل ػا ا ػر 
فاعػػػؿ ومممػػػوس فػػػي مواكبػػػة التقػػػدـ العممػػػي والتقنػػػي ، وتحقيػػػؽ الأ ػػػداؼ التربويػػػة 

إكسػػاب الطالبػػات المفػػا يـ الج رافيػػة وتنميػػة التفكيػػر ، ولاسػػيما  المنشػػودة ، ومن ػػا
 الإبداعي منه ، و و  دؼ لابد لمتربية أف تسعى لتحقيقه .

ولكػػف الوانػػت التعميمػػي يشػػير إلػػى عػػدـ انجػػاز  ػػذح الأ ػػداؼ عمػػى النحػػو          
 المرغوب ، وند يرجت ذلؾ إلى :

ارض وليس مقصودا ، مما يجعؿ إف تدريس المفا يـ الج رافية يأتي بشكؿ ع -1
اغمػب الػدروس تتمحػور حػوؿ الحقػػائؽ ، فالطريقػة التدريسػية الشػائعة  ػي التقميديػػة 
التػػي تؤكػػد عمػػى الػػدور الايجػػابي لممػػدرس ، أمػػا الطالبػػات ف ػػف سػػمبيات متمقيػػات ، 
ممػػا ينػػت  عػػف ذلػػؾ تػػدني مسػػتويات التحصػػيؿ عمػػى العمػػوـ ، ويػػدخؿ  ػػمف  ػػذا 

 وـ الج رافي ، ويمكف أف يكوف سبب ذلؾ :التحصيؿ اكتساب المف 
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  اغمػػب المدرسػػات نػػد تػػـ إعػػداد ف فػػي سػػنوات الدراسػػة فػػي الكميػػة عمػػى وفػػؽ
الطريقة التقميدية التي تؤكد عمى دور المدرس الايجابي ، وتؤكػد عمػى كػـ 
المعمومػػة ولػػيس نوع ػػا ، وعمػػى الحقػػائؽ دوف المفػػا يـ ، ممػػا جعم ػػف فػػي 

ى معرفػػػة وتطبيػػػؽ اسػػػتراتيجيات تػػػدريس بعػػػض الأحيػػػاف غيػػػر نػػػادرات عمػػػ
 المفا يـ .

 فػػػػاغمب ف عنػػػػد  1عػػػػدـ معرفػػػػة اغمػػػػب المدرسػػػػات لما يػػػػة المف ػػػػوـ الج رافػػػػي
منانشػػػت ف حػػػوؿ طبيعػػػة المف ػػػوـ الج رافػػػي ، وكيػػػؼ يػػػتـ تعممػػػه واكتسػػػابه 
يجػػدف صػػعوبة فػػي ذكػػر الإجابػػة الملائمػػة ل ػػذح التسػػاؤلات ، ونػػد وجػػدت 

شػػكمت دعمػػا لوج ػػة نظر ػػا ، ومن ػػا دراسػػتا الباح ػػة نتػػائ  الدراسػػات التػػي 
( ، إذ توصػػػػػػمت إلػػػػػػى 2009( ، )الصػػػػػػالحي ،2003)عبػػػػػػد الصػػػػػػاحب ، 

وجود  عؼ في اكتساب الطالبات لممفا يـ الج رافيػة بصػورة صػحيحة ، 
 دؿ عميه ارتفاع عدد المفا يـ الج رافية المخطوئة لدي ف .

نحػو التحفػيظ والتسػميت  لقد أ ممت المدرسػة العنايػة بػالتفكير ووج ػت ج ود ػا -2
والنقػػؿ والتكػػرار مػػف خػػلاؿ تأكيػػد ا عمػػى المعمومػػات ومػػدا تحصػػيم ا ، فقػػد أشػػارت 
الك يػػػر مػػػػف الدراسػػػػات ، بػػػػأف ال البيػػػػة العظمػػػػى مػػػػف الطمبػػػػة يحفظػػػػوف المعمومػػػػات 
والحقائؽ دوف ف ـ أو إدراؾ لمعلانات بين ا مما لا تكوف لدي ـ القدرة عمى توظيف ا 

حػؿ مشػكلات ـ ومشػكلات مجػتمع ـ ، ومن ػا دراسػة )العنبكػي ، في ف ػـ بيئػت ـ ، و 
 ( ، ويمكف أف يعود  ذا إلى :2007( ، )العاني ، 2003( ، )الربيعي ، 2002

                                                           
شخصت ا الباح ة مف خلاؿ دراسة استطلاعية بسيطة لعدد مف مدرسات الج رافية في  - 1

 المدارس الإعدادية وال انوية ، إذ التقت ب ف ، وح رت بعض دروس ف
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  طػػرؽ التػػدريس التقميديػػة التػػي تؤكػػد عمػػى نقػػؿ وتوصػػيؿ المعمومػػة وعمػػى كػػـ
المعمومات ، ودور المعمـ الايجابي ، دوف التأكيد عمى توليػد المعمومػة أو 

سػتعمال ا ، فػػالمتعمـ متمقػػي يحفػػظ المعمومػػات ويسػػتذكر ا لتكػػوف معينػػا لػػه ا
فػػي الإجابػػة عػػف أسػػئمة الامتحانػػات ، ف نػػا المعمومػػة تكػػوف معيػػارا لمنجػػاح 
والفشؿ الأكاديمي المدرسػي ، وليسػت معيػارا لمنجػاح الػوانعي الحقيقػي فػي 

 الحياة .

 كيػػػػر العممػػػػي لػػػػد  المنػػػػا   الدراسػػػػية معػػػػدة بطريقػػػػة لا تنمػػػػي الف ػػػػوؿ والتف
الطمبػػػػػة إذ أن ػػػػػا عبػػػػػارة عػػػػػف تػػػػػراكـ مػػػػػف المعمومػػػػػات والحقػػػػػائؽ والقػػػػػوانيف 
والنظريػػات ، وحتػػى الأسػػئمة التػػي تت ػػمن ا تركػػز عمػػى المسػػتويات الػػدنيا 

( ، )أمػػيف وعبػػد 1996مػػف التفكيػػر و ػػذا مػػا أكدتػػه دراسػػة )عبػػد الر ػػا ، 
 ( .1998الر ا 

 أ مية البحث والحاجة إليه :

ال الػػػث والعشػػػروف بػػػالتطور المطػػػرد فػػػي مجػػػاؿ الاتصػػػالات  يمتػػػاز القػػػرف
وال ػػػػػػػػػػػػػػورة التكنولوجيػػػػػػػػػػػػػػة والعولمػػػػػػػػػػػػػػة حتػػػػػػػػػػػػػػػى بػػػػػػػػػػػػػػات العػػػػػػػػػػػػػػالـ نريػػػػػػػػػػػػػػة صػػػػػػػػػػػػػػػ يرة 

( ،  ػػػػػمف ابػػػػػرز سػػػػػماته التقػػػػػدـ العممػػػػػي والتكنولػػػػػوجي 17،ص2006)الرشػػػػػايدة،
والانفجػػػار السػػػكاني فػػػي مختمػػػؼ مجػػػالات الحيػػػاة ممػػػا و ػػػت العػػػالـ جميعػػػا أمػػػاـ 

تربويػػة متعػػددة مػػف أ م ػػا تزايػػد عػػدد الطمبػػة وتمويػػؿ  تحػػديات وأزمػػات ومشػػكلات
التعمػػػيـ والػػػنقص فػػػي المعممػػػيف المػػػؤ ميف تربويػػػا وعػػػدـ ملائمػػػة المنػػػا   ، ونصػػػور 
أساليب التعميـ ... الخ ، و ذا جعؿ التوصؿ إلى حموؿ ل ذح المشكلات يبدو ممحا 
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لنامية التػي تعػد سواء في الدوؿ المتقدمة أو النامية ولكن ا أك ر إلحاحا في الدوؿ ا
 (70،ص1987الدوؿ العربية جزء من ا . )أبو جابر،

لقػػد أصػػبن الإنسػػاف أسػػاس التنميػػة ووسػػيمت ا وغايت ػػا ، الأمػػر الػػذ  دفعػػه 
( بتطويػػت 2،ص2004إلػى السػعي بخطػػى واسػعة تجػاح التقػػدـ والرفا يػة )الشػريفي،

تقبمي ، إذ التربيػػػة التػػػي أصػػػبحت أممػػػه الوحيػػػد لمواكبػػػة  ػػػذا التطػػػور والت يػػػر المسػػػ
أصػػبن مػػػف واجب ػػا مسػػػاعدته عمػػى التكيػػػؼ مػػػت الوسػػط المحػػػيط بػػه ، تكيفػػػا دائمػػػا 
وسػريت ليصػػبن ع ػػوا صػالحا فػػي المجتمػػت ، وتعتقػػد الباح ػة بذمكانيػػة تحقػػؽ ذلػػؾ 
مػػف خػػلاؿ إيجػػاد أسػػاليب واسػػتراتيجيات تدريسػػية ونظريػػات تعميميػػة تعمميػػة تكسػػبه 

مػه وندراتػه العقميػة وأسػاليب تفكيػرح خبرات متنوعة ، ت ذب شخصػيته وتوسػت مفا ي
، وتنظر إليه نظرة كمية ، تحاوؿ أف تنمي مف خلال ا جوانب شخصػيته المتكاممػة 

 )المعرفية والم ارية والوجدانية( .
ومػػف وج ػػة نظرنػػا فػػاف فاعميػػة التربيػػة لا تقػػاس بكػػـ المعمومػػات المتراكمػػة 

تسػبون ا مػف خػلاؿ المنػا   التي يتعمم ا الطمبة ، بؿ فػي عمميػات التفكيػر التػي يك
الدراسػػية المتنوعػػة والمختمفػػة التػػي توظػػؼ فػػي حػػؿ مشػػكمة يعػػانوف من ػػا أو تعػػاني 

 من ا مجتمعات ـ ، بما يحقؽ تكيف ـ مت بيئات ـ المختمفة .
لقػػػد أصػػػػبن لزامػػػا عمػػػػى التربيػػػػة أف تقػػػوـ بػػػػدور ا فػػػػي تعويػػػد الطمبػػػػة عمػػػػى 

ممي في تفكير ـ ، واف ت تـ بو ت أساليب التفكير السميمة ، واف تنمي المن   الع
أ ػػػػػػػػػداؼ وبػػػػػػػػػرام  تعميميػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف شػػػػػػػػػػان ا أف تحقػػػػػػػػػؽ  ػػػػػػػػػػذح الم مػػػػػػػػػات الكبيػػػػػػػػػػرة 

نما  و بحاجة إلى أفكار ومفا يـ تشكؿ أساسا 43،ص1984)رياف، ( ونيمت ا ، وا 
 لف ـ الحقائؽ وتطوير المعرفة ، ووسيمة لمتفكير ، والف ـ والتعامؿ مت المستجدات
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 (Al-Mekhlafi,1986,p.164)    وير(Naish 1977)  باف اغمب التربويوف
يؤكػػدوف عمػػى التحػػوؿ مػػف الأ ػػداؼ التػػي تركػػز عمػػى الػػتعمـ الاسػػتظ ار  وتػػذكر 

 الحقائؽ إلى الأ داؼ التي تركز عمى التفكير كتعمـ المفا يـ.
 (Naish,1977,p.81)  ويؤكػػد(Mehlinger 1981)  ػػرورة تشػػجيت الطمبػػة 

ما يتعممونه ، إذ أصبن مف واجب المدرس التخطيط عمى التفكير المفا يمي وف ـ 
 للأ داؼ التي تركز عمى التفكير مف خلاؿ اكتساب المفا يـ

 (Mehlinger,1981p.140)  في حيف ير  كؿ مف ،(Brunerdostend & 

Godnow)  بػػػاف عمميػػػة اكتسػػػاب المف ػػػوـ  ػػػو يعػػػد مظ ػػػرا مػػػف مظػػػا ر التفكيػػػر
(Crutchfield,1987,p.15) . 

تعمـ المفا يـ واستعماله في العممية التعميمية أصبحت محؿ ا تماـ بالغ  إف       
ومتزايد مف نبؿ الم تميف بميداف الػتعمـ والتعمػيـ ، وذلػؾ لاف أنػواع الػتعمـ والتفكيػر 
يستند عمى المفا يـ ، ف ي توست آفاؽ المعرفة ، وتس ؿ عمميات الاتصاؿ وتبادؿ 

 ( .37،ص2002فعّاؿ )نزاؿ،المعمومات مت الآخريف عمى نحو سريت و 
وتع  المفا يـ احد مستويات المعرفة العممية ، و ي مجموعة مو وعات 
أو رمػػػوز أو عناصػػػر أو حػػػوادث جمػػػت بين ػػػا وفقػػػا لخصائصػػػ ا المميػػػزة المشػػػتركة 

( ، ونػػد 87،ص2000بحيػػث يمكػػف أف يعطػػي كػػؿ جػػزء من ػػا الاسػػـ نفسػػه )دروزح،
اح المعرفػػة العمميػػة الحقيقيػػة وأساسػػ ا ، اجمػػت التربويػػوف عمػػى أن ػػا ل ػػة العمػػـ ومفتػػ

و ي بذلؾ أك ر انسجاما مت النظرة الحدي ة لطبيعة العمـ وديناميكيته ، ف ي لازمة 
لمػػػػػػػػػػػػػػػتعمـ الػػػػػػػػػػػػػػػذاتي والتربيػػػػػػػػػػػػػػػة العمميػػػػػػػػػػػػػػػة المسػػػػػػػػػػػػػػػتمرة مػػػػػػػػػػػػػػػدا الحيػػػػػػػػػػػػػػػاة )الزيػػػػػػػػػػػػػػػود 

 ( .112،ص1999وآخروف،
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مػت إف الج رافية عبارة عف صورة  رمية مف المعمومات والحقائؽ التػي تج
وتصػػػػػػػػػػؼ الخصػػػػػػػػػػائص المميػػػػػػػػػػزة لتكػػػػػػػػػػوف مػػػػػػػػػػا يعػػػػػػػػػػرؼ بالمفػػػػػػػػػػا يـ الج رافيػػػػػػػػػػة . 

 ( .162،ص1990)المقاني،
وتػػػػر  الباح ػػػػة بػػػػاف اغمػػػػب المفػػػػا يـ الج رافيػػػػة بعيػػػػدة عػػػػف الطمبػػػػة زمانيػػػػا 
ومكانيا مما يجعػؿ عمميػة إدراك ػا وتصػور ا فيػه شػيء مػف الصػعوبة ، و ػذا بػدورح 

الخاطئ مف ج ة أخر  ، فتدريسػ ا  ينعكس سمبا عمى اكتساب ا مف ج ة وتكوين ا
لا يػزاؿ حتػػى ونتنػػا الحا ػػر نػػائـ عمػػى السػػرد والإلقػػاء وفػػؽ الطريقػػة التقميديػػة التػػي 
تؤكد عمى كـ المعمومة دوف نوع ا ، كما أف تدريس ا لا يػأتي مقصػودا ف ػي تػأتي 
عر ػػا لاف الػػدرس يتمحػػور حػػوؿ الحقػػائؽ وتحفيظ ػػا مػػف نبػػؿ المعمػػـ ف ػػو مصػػدر 

الخبرات ، أما المتعمـ ف و متمقي سمبي ، كؿ ذلؾ جعؿ مف الصػعوبة المعمومات و 
 أف يتعمـ الطمبة  ذح المفا يـ ويكتسبون ا بشكؿ سميـ .

لقد أكد رجاؿ التربية وعمػـ الػنفس أ ميػة تعمػيـ وتعمػـ المفػا يـ ، فقػد أشػار 
(Gagned Leslie 1974)  إف اكتسػػػاب المف ػػػوـ يجعػػػؿ الػػػتعمـ ممكنػػػا ، واف

رر المػػػتعمـ مػػػف التقيػػػد بم يػػػر معػػػيف ، ف ػػػلا عػػػف أن ػػػا تسػػػاعدح عمػػػى المف ػػػوـ يحػػػ
إف  (Gagned Leslie,1974,p.57)التفكير بمستو  أعمى مف الإدراؾ الحسػي 

تعمػػـ المف ػػوـ م ػػـ لسػػببيف ، أول مػػا ، إف العػػالـ الػػذ  يخبػػرح الإنسػػاف مػػنظـ بدرجػػة 
صؿ مت الآخػريف مػف كبيرة بواسطة المفا يـ ، فالإنساف يفكر في بيته ونفسه ويتوا

خلاؿ المفػا يـ ، و اني مػا إف المفػا يـ تشػكؿ متطمبػا سػابقا لػتعمـ الم ػارات العقميػة 
 ( .260،ص2006وبخاصة تعمـ القواعد والنظريات.)ربايعة،
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( بػػاف المف ػػوـ يمكػػف المػػتعمـ مػػف إدراؾ الأشػػياء 1990كمػػا أكػػد )سػػبترز 
اس فعاليػة الػذكاء فػي معظم ػا والموانؼ والعمميات ، لأن ا أساس التفكير كمػه وأسػ

( فيػػػػػػػػػر   ػػػػػػػػػرورة اعتمػػػػػػػػػاد 1991( ، أمػػػػػػػػػا )القػػػػػػػػػاعود 57،ص1990)سػػػػػػػػػبترز،
اسػػػػتراتيجيات تػػػػدريس المفػػػػا يـ بمػػػػا يجعػػػػؿ المػػػػتعمـ يفكػػػػر منطقيػػػػا وعقميػػػػا محمػػػػلا 
الأسػػػباب والعلانػػػات التػػػي تػػػربط بين ػػػا وبػػػيف النتػػػائ   ػػػمف إطػػػار مف ػػػومي يجعػػػؿ 

 ( .268،ص1991المتعمـ أك ر فاعمية و بات )القاعود،
( بػػػاف المفػػػا يـ تسػػػ ؿ عمميػػػة التحميػػػؿ والتعمػػػيـ ، 1993ويؤكػػػد )شػػػحاته 

( بينمػػػػا يػػػػر  )أبػػػػو ختمػػػػه 233،ص1993وتسػػػػاعد عمػػػػى  ػػػػبط التفكيػػػػر )شػػػػحاته،
( باف تعمـ المفا يـ يساعد عمى التقميؿ مف إعادة التعمـ ، ويفيد في تس يؿ 2005

 ( .224،ص2005انتقاؿ ا ر التعمـ )أبو ختمه،
 Bruner)باينػػت آراء البػػاح يف حػػوؿ اكتسػػاب المف ػػوـ فقػػد أشػػار لقػػد ت

إلػػى أف عمميػػة اكتسػػاب المف ػػوـ لا يوجػػد في ػػا غيػػر مف ػػوـ واحػػد يتطمػػب  (1961
، أمػػػا  (Bruner,1961p.55)تحديػػػدح والعمػػػؿ عمػػػى تعريفػػػه وتقػػػديـ الأدلػػػة عميػػػه 

(Klasemeier 1980)  فيػػر   ػػرورة وجػػود علانػػة نويػػة بػػيف اكتسػػاب المف ػػوـ
ونػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرة المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعمـ عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمه وخواصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػه التعريفيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

(Klasemeier,1980p.112)  ( تعمػػػػػـ المف ػػػػػػوـ 1983، بينمػػػػػا يحػػػػػدد )كػػػػػػلارؾ
( 5،ص1983بتكميؼ المتعمميف بتعريفه أو استعماله في موانؼ جديدة ، )كلارؾ،

( بػػاف عمػػى المػػدرس 2001( مػت )زيتػػوف 1988، فػي حػػيف يتفػػؽ )سػػعادة ومجػػاؿ 
ب ووسػائؿ عديػدة لقيػاس اكتسػاب المف ػوـ ومن ػا نػدرة المػتعمـ عمػى ، اعتماد أسػالي

اكتشػػػاؼ المف ػػػوـ مػػػف خػػػلاؿ تطبيػػػؽ عمميػػػات اكتسػػػاب المف ػػػوـ م ػػػؿ التمييػػػز بػػػيف 
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الأم مػػػػة الموجبػػػػة والسػػػػالبة لممف ػػػػوـ ، ونػػػػدرة المػػػػتعمـ عمػػػػى تحديػػػػد الدلالػػػػة المفظيػػػػة 
تعمميػػػػػة )سػػػػػعادة  –لممف ػػػػػوـ )تعريفػػػػػه( ، وتطبيػػػػػؽ المف ػػػػػوـ فػػػػػي موانػػػػػؼ تعميميػػػػػة 

 ( .81،ص2001( )زيتوف،123،ص1988ومجاؿ،
( مػػػف اجػػػػؿ التأكػػػد مػػػف اكتسػػػاب المف ػػػػوـ 2001فػػػي حػػػيف ت ػػػت )دروزح 

 والاستدلاؿ عمى صحة تكوينه ندرة المتعمـ عمى :
 تعريؼ المف وـ كتابة ولفظا . -
 تعريؼ المف وـ في موانؼ تعميمية جديدة . -

سػابقا ، واشػتقاؽ تعريػػؼ  اكتشػاؼ الخصػائص المميػزة لمف ػوـ تػػـ تعممػه -
 له .

 ( 15-14،ص1995تعمـ م اؿ المف وـ . )دروزح، -

وتػػر  الباح ػػة بػػاف تعمػػـ المفػػا يـ  ػػو مػػف أساسػػيات التفكيػػر وتنميتػػه وعمػػى        
 ػػذا فػػالتفكير يعػػد مػػف مكمػػلات العمميػػة التعميميػػة واحػػد مخرجات ػػا التعميميػػة التػػي 

 تنميته .تطمن المؤسسات التربوية بكؿ مكونات ا نحو 
يػػػر  بعػػػض البػػػاح يف أف التفكيػػػر أصػػػبن  ػػػرورة ولػػػيس خيػػػارا لاعتبػػػارات 
جمػػة ، أ م ػػا أف تنميتػػه لػػد  الطمبػػة تػػؤد  إلػػى ف ػػـ أعمػػؽ ، كمػػا أف توظيفػػه فػػي 
الػػتعمـ يحػػوؿ عمميػػة اكتسػػػاب المعرفػػة مػػف عمميػػة خاممػػػة إلػػى نشػػاط عقمػػي يحقػػػؽ 

 . (Noris,1985,p.40)إتقاف أف ؿ لممحتو  التعميمي 
باف تعميـ الطمبة وتدريس ـ عمى كيفية اكتسػاب  (Hunter 1991)ؤكد وي

م ارات التفكير مسؤولية تقت عمى عاتؽ القائميف بالعممية التربوية ، كما يؤكد باف 
المن   التربو  يجب أف يسعى إلى تزويػد الطمبػة بم ػارات التفكيػر الأساسػية التػي 
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تجػػػػػػػػػػػػػػػػددة . يمكػػػػػػػػػػػػػػػػف أف تسػػػػػػػػػػػػػػػػاعد ـ عمػػػػػػػػػػػػػػػػى التكيػػػػػػػػػػػػػػػػؼ مػػػػػػػػػػػػػػػػت المت يػػػػػػػػػػػػػػػػرات الم
(Hunter,1991p.72-73) 

أف المعرفة الج رافية ترتبط ارتباطا و يقا بعمميػة التفكيػر فالحصػوؿ عمي ػا 
ي ػػػػاح طبيعت ػػػػا لتمكػػػػيف المػػػػتعمـ مػػػػف اكتسػػػػاب ا وتوظيف ػػػػا يحتػػػػاج إلػػػػى م ػػػػارات  وا 
وعمميات فكرية وطرائؽ بحث عممية منظمة ، وب ذا تكوف المعرفة الج رافية غايػة 

د ، إذ أف اكتسػػاب ا وتوظيف ػػا فػػي حيػػاة المتعممػػيف يمكػػن ـ مػػف ووسػػيمة فػػي آف واحػػ
التكيؼ مت البيئة وييسر ل ـ مواج ة تعقيدات ا ، أما طرؽ الحصػوؿ عمػى المعرفػة 
الج رافيػػة فذن ػػا تنمػػي نػػدرات المتعممػػيف العقميػػة وتكسػػب ا م ػػارات تفكيريػػة وتمكػػن ـ 

( ونػػػد أكػػػد 268،ص1991مػػػف اسػػػتعمال ا فػػػي مجػػػالات حيويػػػة أخػػػر  )القػػػاعود،
)مػػؤتمر خبػػراء الج رافيػػة العػػرب( بػػاف )) الج رافيػػة ك ير ػػا مػػف العمػػوـ تسػػ ـ فػػي 
تنمية القدرات العقمية والعممية ، وتنفرد في الربط بيف النػواحي الطبيعيػة والإنسػانية 
، ممػػا يجعم ػػا نػػادرة عمػػػى تكػػويف النظػػرة الشػػاممة وتػػػدعيـ فكػػرة تكامػػؿ المعرفػػػة (( 

 ( .45،ص1969)مؤتمر خبراء العرب،
وعميػػه ينب ػػي أف تػػنظـ المفػػا يـ الج رافيػػة وتسػػ ـ أسػػاليب تدريسػػ ا ، بمػػا 
يحقؽ  ذا ال دؼ ، إذ إف  دؼ التدريس الجيد تنمية روح المبػادرة والاسػتقلاؿ فػي 
التفكيػػػر والاعتمػػػاد عمػػػى الػػػنفس وال قػػػة بمػػػا عنػػػد الطمبػػػة بحيػػػث يتمكنػػػوف فػػػي آخػػػر 

حػػو مسػػتقؿ واف يجػػدوا الحمػػوؿ ل ػػا )عبػػد الأمػػر مػػف أف يواج ػػوا مشػػكلات ـ عمػػى ن
 ( .13،ص2003الله،

إف تعميـ م ارات التفكير وت يئة الفرص الم يرة له أمراف غاية في الأ مية 
، لػػذا ينب ػػي أف يكونػػاف مػػف أ ػػداؼ مؤسسػػات التربيػػة والتعمػػيـ ، ويشػػير كػػؿ مػػػف 
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(Moor et al 1985)  و(Ratch field et al 1986)  بػاف م ػارات التفكيػر
لعميػػا يمكػػػف أف تتحسػػف بالتػػػدريب والممارسػػة والػػػتعمـ ، عػػف طريػػػؽ ت يئػػة الفػػػرص ا

والموانؼ الم يرة لمتفكير ، حيػث تسػتوجب مػف الطمبػة شػحذ أذ ػان ـ لف م ػا وحم ػا 
 ( .31-30،ص2002أو إبداع شيء جديد )جرواف،

ويػػػػأتي التفكيػػػػر الإبػػػػداعي كأحػػػػد أنمػػػػاط التفكيػػػػر الم مػػػػة لػػػػد  الإنسػػػػاف ، 
والاختراعػػات وحركػػة التقػػدـ العممػػي والتقنػػي تسػػتند أساسػػا إلػػى نواتجػػه  فالاكتشػػافات

(Berrk,1997,p.122)  لػػػذا ينب ػػػي تنظػػػيـ المعمومػػػات المعرفيػػػة والتأكيػػػد عمػػػى ،
م ارات ا العقمية كالف ـ والتطبيؽ والتحميؿ والتركيب والتقويـ بنحو يس ـ فػي تنميتػه 

(Langaeher,1988,p.116) قدمػػػة يعػػػال  المػػػتعمـ في ػػػا ، ف ػػػو عمميػػػة ذ نيػػػة مت
 ( .445،ص2001الموانؼ بطريقة غير مألوفة )نطامي ونطامي،

بػػػػاف نػػػػوع مػػػػف التفكيػػػػر يػػػػؤد  إلػػػػى إنتػػػػاج يتصػػػػؼ  (Perkins)ويفتػػػػرض 
بأنػػػه  (Levin 1976)( ، بينمػػػا يػػػراح 52،ص2001بالجػػػدة والأصػػػالة )نطػػػامي،

وكه متونػت القدرة عمى حؿ المشكلات في أ  مونؼ يتعرض له الفرد ، ويكػوف سػم
 . (Levin,1976,p.120)منه دوف تصنت 

إف التفكيػػػر الإبػػػداعي يعػػػد الطمبػػػػة لمواج ػػػة عصػػػر الانفجػػػارات المعرفيػػػػة 
وتػػراكـ المعمومػػات ، إذ يسػػاعد ـ عمػػى الانتقػػاؿ مػػف مرحمػػة اكتسػػاب المعرفػػة إلػػى 
مرحمػػة معالجت ػػا وتوظيف ػػا فػػي استقصػػاء ومعالجػػة المشػػكلات ممػػا يجعم ػػـ أك ػػر 

سػػؤولية تجػػاح مجػػتمع ـ مػػف خػػلاؿ نػػدرت ـ عمػػى إصػػدار أحكػػاـ وحػػؿ إحسػػاس بالم
 ( .11،ص1987المشاكؿ الاجتماعية بشكؿ ناجن )شاكر،
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ويػػر  بياجيػػه فػػي إطػػار نظريتػػه البنائيػػة أف الشخصػػية المبدعػػة لا تػػذعف 
لممأسػػوؼ وتسػػمـ بػػه طواعيػػة بػػؿ تحػػاوؿ إ ػػارة الأسػػئمة حولػػه ، وتعتمػػد عمػػى نفسػػ ا 

 ( .31،ص2000ـ والاستكشاؼ )حمد،بالدرجة الأولى لمتعم
أمػػػػػا )اوزبػػػػػؿ( فيػػػػػر  أف مسػػػػػتو  الإبػػػػػداع مشػػػػػابه لمسػػػػػتو  التركيػػػػػب فػػػػػي 
المستويات المعرفية  مف تصنيؼ بموـ المعرفي )معرفة ، ف ـ ، تطبيػؽ ، تحميػؿ 
، تركيػػػب ، تقػػػويـ( ، إذ إف الإبػػػداع والتركيػػػب يتطمبػػػاف إنتاجػػػا أصػػػيلا فػػػي  ػػػوء 

 ( 447،ص1982،خبرات الفرد السابقة . )جابر
إف تنميػػة القػػدرات الإبداعيػػة وتطوير ػػا لػػد  الأفػػراد والجماعػػات يمكػػف أف 
تػػػتـ مػػػف خػػػلاؿ مسػػػاعدة المتعممػػػيف عمػػػى وعػػػي العمميػػػة الإبداعيػػػة ، بتطػػػوير مػػػواد 

( ، فػي 191،ص1994وموانؼ صفية وا حة تعيف عمػى ذلػؾ )فرحػاف وآخػروف،
از  أو الاستعارة ، إذ نقيـ حيف ير  )جوردوف( بأنه يتحقؽ مف خلاؿ النشاط المج

علانة تشابه بيف فكرة وأخر  ، أو بيف شػئ وآخػر ، ونقػيـ مسػافة مفا يميػة فكريػة 
بين مػػا ، ومػػف الأم مػػة عمػػى ذلػػؾ أف نطمػػب مػػف الطمبػػة أف يفكػػروا بمقاعػػد ـ عمػػى 
أن ػػا أوانػػي أو ان ػػار جاريػػة ، فبػػذلؾ نكػػوف نػػد وفرنػػا ل ػػـ مجػػازا أو اسػػتعارة تمكػػن ـ 

( ويحػػدد )جػػرواف 192بأشػػياء معروفػػة ومألوفػػة )المصػػدر السػػابؽ،ص مػػف التفكيػػر
 ( أشكاؿ النشاط المجاز  بػ :1999
القياس الذاتي : نطمػب مػف الطمبػة تقمػص شػيئا ماديػا أو حيوانػا أو نباتػا أو -أ 

شخصػػػا ، وفػػػي  ػػػذا النػػػوع يتونػػػؼ الإبػػػداع عمػػػى مقػػػدار الػػػتقمص وعمػػػى 
فػي القيػاس الػذاتي  ػي سػرد المسافة المفا يمية  والمستويات التػي تحػدث 
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حقػػػائؽ معروفػػػة بم ػػػة المػػػتكمـ ، وصػػػؼ المشػػػاعر بم ػػػة المػػػتكمـ ، تقمػػػص 
 كائف حي والتوحد معه وأخيرا تم ؿ الشئ المتقمص غير الكائف الحي .

القيػػػاس المباشػػػر : يطمػػػب مػػػف الطمبػػػة المقارنػػػة بػػػيف مف ػػػوميف أو شػػػيئيف  -ب 
ائؼ م ػػػاؿ ) ب ػػػدؼ إيجػػػاد أوجػػػه شػػػبه أو اخػػػتلاؼ فػػػي السػػػمات أو الوظػػػ

 المقارنة بيف السيؼ والقمـ ( .

 القياس التنان ي أو الصراع المك ؼ ، يكوف بوصؼ شئ ما  -ج 

أو وانػػػػت معػػػػيف باسػػػػتعماؿ عبػػػػارات من ػػػػا كممػػػػات تبػػػػدو متنان ػػػػة وغيػػػػر  -د 
العسػػػػػػػؿ المػػػػػػػر(  –الصػػػػػػػديؽ المػػػػػػػدود  –منسػػػػػػػجمة م ػػػػػػػاؿ )العػػػػػػػدو الػػػػػػػودود 

 ،ص ( .1999)جرواف،

ي الأم ػػػػؿ  ػػػػو الػػػػذ  يوظػػػػؼ طػػػػرؽ وتػػػػر  الباح ػػػػة بػػػػاف المونػػػػؼ التعميمػػػػ
واسػػتراتيجيات تدريسػػية متنوعػػة تقػػوـ عمػػى فاعميػػة المػػتعمـ ف ػػو مصػػدر المعمومػػات 
والخبػػرات ، و ػػو الباحػػث الػػذ  يحػػاوؿ الإجابػػة عػػف الك يػػر مػػف التسػػاؤلات ، بػػدافت 
الف ػػػوؿ وحػػػب الاسػػػتطلاع العممػػػي لموصػػػوؿ إلػػػى الحقيقػػػة ، طرنػػػا واسػػػتراتيجيات 

 تست ير دافعيته وتعزز  قته بنفسه وصولا إلى الإبداع .لتشجعه عمى التفكير و 
بناء عمى ما سبؽ ولأ مية المفػا يـ واكتسػاب ا ، والتفكيػر وتنميتػه ، سػعى 
التربويوف إلى تعميـ استراتيجيات ونماذج تدريسية تحاوؿ أف توظف مػا فػي العمميػة 

لنظػرة إلػى المف ػوـ التدريسية وند تباينت  ػذح النمػاذج والاسػتراتيجيات تبعػا لتبػايف ا
أو التفكير ، ويمكف القوؿ بأن ا جميعا تصب في تحسيف وتطوير العممية التربويػة 
عػػػػداد إنسػػػػاف المسػػػػتقبؿ القػػػػادر عمػػػػى تطػػػػوير مجػػػػالات الحيػػػػاة كافػػػػة ومواج ػػػػة  ، وا 

 تحديات ال ورة المعموماتية .
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( باف الأحداث المتسػارعة فػي ميػداف 2007وفي  ذا الصدد يشير )نوفؿ 
التعمميػة ، إذ ألزمػت  –جيا المعمومات ألقػت بظلال ػا عمػى العمميػة التعميميػة تكنولو 

( فػػػػي تدريسػػػػه لطمبتػػػػه ، إذ أصػػػػبن م ندسػػػػا Theoryكػػػػؿ مػػػػدرس بتبنػػػػي نظريػػػػة )
لمػػػػػػػػدروس الصػػػػػػػػفية مػػػػػػػػف خػػػػػػػػلاؿ تبنيػػػػػػػػه نظريػػػػػػػػة تسػػػػػػػػتند إلػػػػػػػػى أسػػػػػػػػس بح يػػػػػػػػة . 

 ( .181،ص2007)نوفؿ،
 Multi Intelligence)وتأتي في  ذا السياؽ نظرية الػذكاءات المتعػددة

Theory  و ػػي مػػف النظريػػات الحدي ػػة والمنتميػػة لمجػػاؿ الػػذكاء ، إذ كػػاف ل ػػا ، )
تػػأ يرا ممموسػػا فػػي العقػػد الأخيػػر عمػػى مجػػاؿ التصػػميـ والتطػػوير التعميمػػي بعػػد أف 
شػػػػػػػػػػػػاع اسػػػػػػػػػػػػتعماؿ م ػػػػػػػػػػػػامين ا وموج ات ػػػػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػػػػي مجػػػػػػػػػػػػاؿ التعمػػػػػػػػػػػػيـ والػػػػػػػػػػػػتعمـ 

 ( .54،ص2007)سرايا،
لنظريػة جديػدة أطمػػؽ  (Howard Gardner)( توصػؿ 1983فػي عػاـ )

( وتختمػػؼ عػػف 1995عمي ػػا نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة ،  ػػـ نػػاـ بتطوير ػػا عػػاـ )
النظريػػػات التقميديػػػة فػػػي نظرت ػػػا لمػػػذكاء لأنػػػه يػػػر  أف الػػػذكاء الإنسػػػاني  ػػػو نشػػػاط 

، لػذلؾ  ( Gardner,1993,p)عقمي حقيقػي ولػيس مجػرد نػدرة لممعرفػة الإنسػانية 
ذح إلػى توسػيت مجػاؿ الإمكانػات الإنسػانية بحيػث تتعػد  تقػدير سعى في نظريته  ػ

( مف خلاؿ اختبارات الذكاء التقميديػة 170،ص2008نسبة الذكاء )عامر ومحمد،
لأن ا تعتمد عمى معدؿ نميؿ مف القدرات العقمية ، بالإ افة إلى إن ا ليست عادلة 

ط ، كمػػا أن ػػا حيػػث تتطمػػب مػػف الأفػػراد حػػؿ المشػػكلات بصػػورة ل ويػػة أو لفظيػػة فقػػ
تستطيت أف تقيس الأداء المدرسي ولكن ا أدوات لا يمكف التنبؤ مػف خلالػه بػالأداء 
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الم ني ممػا يػدؿ عمػى وجػود فجػوة بػيف القػدرة المقاسػة مػف ج ػة وأدائػه الفعمػي مػف 
 ( .213،ص2001ج ة أخر  )سيد،

( إف نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة ليسػػت أنمػػاط تحػػدد 2003ويؤكػػد )جػػابر 
لػػذ  يلائػػـ شخصػػا مػػا ، ولكن ػػا تقتػػرح أف لكػػؿ شػػخص نػػدرات فػػي نطػػاؽ الػػذكاء ا

أنواع الػذكاءات ال مانيػة ، فقػد نجػد أف بعػض النػاس يممكػوف مسػتويات عاليػة جػدا 
في الأداء الوظيفي في جميت الذكاءات ال مانية أو في معظم ا بينما يممؾ آخروف 

 ػا يقػت مػابيف  ػذيف مستويات منخف ة جدا مف الأداء الػوظيفي في ػا ، واف معظم
القطبػػػيف ، أ  أف بعػػػض ذكاءاتنػػػا متطػػػورة جػػػدا وبع ػػػ ا الآخػػػر نمػػػوح متوسػػػط ، 

 ( .21-20،ص2003والباني نموح منخفض نسبيا . )جابر،
لقد استمد )كػاردنر( نظريتػه مػف ملاحظاتػه للأفػراد الػذيف يتمتعػوف بقػدرات 

ء إلا عمػػػػى خارنػػػػة فػػػػي بعػػػػض القػػػػدرات العقميػػػػة ولا يحصػػػػموف فػػػػي اختبػػػػارات الػػػػذكا
درجات متوسطة أو دون ا ، ممػا نػد يجعم ػـ يصػنفوف فػي مجػاؿ المعػانيف عقميػا ، 

( ، إلا انػػػه كػػػاف نػػػادرا عمػػػى ذكػػػر 50فقػػد لاحػػػظ )) إف طفػػػلا بم ػػػت نسػػػبة ذكػػػاءح )
( ، وكػاف  ػذا 1950-1880تاريخ أ  يوـ مف أياـ الأسبوع الوانت بيف السنوات )

بم ػػػػات أجنبيػػػػة لا يتحػػػػد  ا والت جئػػػػة  الطفػػػػؿ يمتمػػػػؾ غير ػػػػا مػػػػف القػػػػدرات كال نػػػػاء
 ( .527،ص1998والحفظ(( . )الونفي،

 ( باف نظرية الذكاءات المتعددة تؤكد :2008ويورد )عامر ومحمد 
إف كؿ فرد لديه عدة ذكاءات ، واف  ػذح الػذكاءات تعمػؿ بشػكؿ مسػتقؿ ،  -1

وتتفاوت مستويات ا داخؿ الفرد الواحد ، فكؿ فرد يختص بمزي  أو توليفة 
 نفردة في  ذح الذكاءات .م
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إف أنمػاط الػذكاءات يمكػػف تنميت ػا أو الارتقػاء بمسػػتويات ا إذا تػوفر الػػدافت  -2
 لد  الفرد ، ووجد التدريب والتشجيت المناسبيف .

إف كؿ فرد يستطيت التعبير عف كؿ ذكاء مف ذكاءاته المتعددة بأك ر مػف  -3
 وسيمة .

يتعممػػوف بطريقػػة واحػػدة. إف النػػاس جميعػػا لػػدي ـ نفػػس القػػدرات ولكػػن ـ لا  -4
 ( .180،ص2008)عامر ومحمود،

 –لقػػػد طرحػػػت نظريػػػة الػػػذكاءات المتعػػػددة مجموعػػػة اسػػػتراتيجيات تعميميػػػة        
تعمميػػػػة ميزت ػػػػا عػػػػف النظريػػػػات الأخػػػػر  ، حيػػػػث فتحػػػػت البػػػػاب عمػػػػى مصػػػػراعيه 
لاستراتيجيات تدريس متنوعػة يمكػف تنفيػذ ا بسػ ولة فػي المونػؼ الصػفي ، فوجػود 

فػػات بػػيف الطمبػػة فػػي أسػػاليب الػػتعمـ والتعمػػيـ وفػػي السػػيطرة الدماغيػػة يحػػتـ الاختلا
عمػػى المدرسػػيف اسػػتعماؿ عػػدد مػػف الاسػػتراتيجيات لتتنػػاغـ مػػت الػػذكاءات المتعػػددة 

 ( .27،ص2007التي يتمتت ب ا طمبت ـ . )نوفؿ،
إذ لا توجػػد مجموعػػة واحػػدة مػػف اسػػتراتيجيات التػػدريس سػػوؼ تعمػػؿ أف ػػؿ        

 ( . 87،ص2003ت الطمبة في جميت الأونات . )جابر،عمؿ لجمي
أما )عفانه والخزنػدار( فيقػولاف بأن ػا نظريػة تتحػدث عػف أبعػاد متعػددة فػي 
الذكاء ، وتركز عمى حؿ المشكلات والإنتاج المبدع عمى اعتبار أف الذكاء يمكػف 
أف يتحوؿ إلػى شػكؿ مػف أشػكاؿ حػؿ المشػكلات أو الإنتػاج ، ولا تركػز عمػى كػوف 

 ( .72،ص2003ذكاء ورا ي أو  و تطور بيئي )عفانه والخزندار،ال
 لقد ندـ )جاردنر(  مانية ذكاءات  ي : 

   (Linguistic verbal Intelligence)الذكاء الم و  المفظي : -1



 
 
 
 

 
 

 

460 

  ةـــــار للعلــوم الانسانيمجلة جامعــة الانبـ
 0202الثاني    ددــالع

 

و و القػدرة عمػى اسػتعماؿ الكممػات بفاعميػة ، والبراعػة فػي تركيػب الجمػؿ ، ونطػؽ 
 الأصوات وتعرؼ معاني الألفاظ .

 (Logical - Mathematical Intelligenceالذكاء المنطقي الريا ي : ) -2
و و القدرة عمى استعماؿ الأعداد بفاعميػة والحساسػية للأنمػاط والعلانػات والق ػايا 

 المنطقية والمجردة .
 (Visual intelligence) spatial -الذكاء المكاني البصر   -3

 ياء في الفراغ .و و القدرة عمى تصور المكاف النسبي للأش
 (Musical intelligenceالذكاء الموسيقي : ) -4

و و القدرة عمى تأليؼ الإيقاعات والألحاف ، وتمييز الأغاني والأناشيد والاسػتماع 
 إلى الأناشيد والأغاني ، وتمييز الأصوات .

 (intelligence)  Bodily-Kinestheticالذكاء الجسمي الحركي : -5
المشكلات والإنتاج باستعماؿ الجسـ كاملا أو حتى جػزء منػه و و القدرة عمى حؿ 

ويتم ػػػػؿ فػػػػي التم يػػػػؿ والتقميػػػػد ، التمػػػػاريف الريا ػػػػية وتمػػػػاريف الميانػػػػة ، الم ػػػػارات 
الحركية الدنيقة التي يتـ التنسيؽ في ا بيف اليد والبصر باستعماؿ الإرشػادات ول ػة 

 الأجساد .
  (Interpersonal intelligence)الذكاء البينشخصي :  -6

و ػػو القػػدرة عمػػى ف ػػـ الآخػػريف وكيفيػػة التعػػاوف مع ػػـ والقػػدرة أي ػػا عمػػى ملاحظػػة 
 الفروؽ بيف الناس وخاصة التنانض في طباع ـ وكلام ـ ودافعيت ـ .

  (Interapersonal intelligence)الذكاء ال منشخصي :  -7
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ة بفاعمية فػي و و القدرة عمى تشكيؿ نموذج صادؽ عف الذات واستعماؿ  ذح القدر 
 الحياة ، وندرة الفرد عمى ف ـ ذاته جيدا ، وتالؼ عاطفته وندرته عمى التميز .

 (Naturalist intelligenceالذكاء الطبيعي : ) -8
و ػو القػػدرة عمػػى تمييػز وتصػػنيؼ الكائنػػات الحيػة ، نباتػػات ، حيوانػػات ، حشػػرات، 
خ وكػػػػػػػػػػػػػػػذلؾ الجمػػػػػػػػػػػػػػػادات ) الصػػػػػػػػػػػػػػػخور ، المحاريػػػػػػػػػػػػػػػات ، السػػػػػػػػػػػػػػػحب ( ... الػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( .141،ص2004( )المفتي،11-10،ص2003)جابر،
( الافترا ػات التػػي انطمقػت من ػػا نظريػة )كػػاردنر( 1998وتػورد )السػػرور 
 لمذكاءات المتعددة و ي :

  إف البشػػر ل ػػـ اختلافػػات فػػي القػػدرات والا تمامػػات وبالتػػالي نحػػف لا نػػتعمـ
 بنفس الطريقة .

 . نحف لا نستطيت أف نتعمـ كؿ شئ يمكف تعممه 

 المبادئ التي نامت عمي ا النظرية ف ي : أما
 إف الذكاء ليس نوعا واحدا بؿ أنواع عديدة ومختمفة . -1
 كؿ شخص متميز وفريد مف نوعه يتمتت بخميط مف أنواع الذكاء . -2

تختمػػؼ أنػػواع الػػذكاء فػػي النمػػو والتطػػور إف كػػاف عمػػى الصػػعيد الػػداخمي  -3
 لمشخص أو عمى الصعيد البيئي بيف الأشخاص .

 لذكاء كم ا حيوية وديناميكية .أنواع ا -4

يمكػػػػػػػػػػػػف تحديػػػػػػػػػػػػد أنػػػػػػػػػػػػواع الػػػػػػػػػػػػذكاء وتمييز ػػػػػػػػػػػػا وو ػػػػػػػػػػػػع ا وتعريف ػػػػػػػػػػػػا .  -5
 ( .339-338،ص1998)السرور،
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يؤكػػد )جػػاردنر( إف نظريػػة الػػذكاء المتعػػدد تقػػدر الػػذكاء الإنسػػاني بطريقػػة         
مناسبة لأن ا تعتمد عمى العديد مف الذكاءات والقدرات ، كما أن ا توفر فرص حؿ 

مشػػكلات لػػيس بصػػورة لفظيػػة بػػؿ بصػػورة عمميػػة ، كمػػا أن ػػا تػػوفر فرصػػة التنبػػؤ ال
بالأداء الم ني الفعمي )المدرسي( لممتعمـ ، إذ إن ا تم ي الفجوة بيف القدرة المقاسة 
لمطالب مف ج ة وأدائه الفعمي مف جانب آخر و و ما أفرزته الطػرؽ التقميديػة فػي 

 ( .171،ص2008التدريس )عامر ومحمد،
( بػػاف الػػذكاء المتعػػدد 2003رد عػػامر ومحمػػد وج ػػة نظػػر )ال ػػف ي ويػػو 

يتعامؿ مت ذكاء الأطفاؿ ليس عمى المنا   القائمة عمى الحفظ والتمقيف المحض، 
نمػػػا يركػػػز عمػػػى الأنشػػػطة المختمفػػػة لمػػػذكاءات المتعػػػددة ليسػػػتفيد كػػػؿ مػػػتعمـ مػػػف  وا 

 ( .171،ص2008النشاط الذ  يوافؽ ذكاءاته )عامر ومحمد،
رية تساعدح عمى ف ـ ذاته جيدا ، وتحدد أدوارح بصورة صحيحة ، ف ي نظ

وكيفية تعاممه مت المعمـ والمن اج وطرؽ التدريس لتحقيؽ اكبر ندر مػف الاسػتفادة 
مف عممية التعمـ ، حتػى يصػبن أك ػر نػدرة عمػى اكتسػاب المعػارؼ حسػب كفاءاتػه 

جميػػػت المتعممػػػيف التػػػي تميػػػزح ، كمػػػا أف المحتػػػو  الدراسػػػي يصػػػبن مرنػػػا ومناسػػػبا ل
وميػػػول ـ ، باعتمػػػاد طرائػػػؽ تػػػدريس تػػػتلائـ مػػػت ذكػػػاءات المتعممػػػيف المختمفػػػة ليػػػتـ 
تحقيػؽ الأ ػػداؼ التعميميػة المحػػددة ، فالػذكاءات المتعػػددة تػوفر لممعمػػـ بػدائؿ جيػػدة 

لػػػه  –لاف كػػؿ ذكػػاء  –لطػػرؽ تتوافػػؽ مػػت الاخػػتلاؼ فػػي أسػػاليب تعمػػـ المتعممػػيف 
 ( .77،ص2007انه والخزندار،طريقة معينة في التعميـ )عف

ف ػػػػو يقػػػػوـ بالتح ػػػػير للأنشػػػػطة والمػػػػواد التعميمػػػػة اللازمػػػػة لتنميػػػػة الػػػػذكاء 
المطمػػوب مػػت مراعػػاة تػػدريب المتعممػػيف عمػػى اسػػتعماؿ المػػواد التعميميػػة وتػػوجي  ـ 
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نحو الأ داؼ المنشودة ، لذا فاف دور المعمـ مرشد وموجػه ولػيس شػارحا لمجوانػب 
التالي فاف طػرؽ التػدريس المسػتخدمة فػي  ػذا المجػاؿ متنوعػة المعرفية التقميدية وب

ومػػػف أ م ػػػا ) المنانشػػػة ، الاكتشػػػػاؼ ، الػػػتعمـ التعػػػاوني ، حػػػؿ المشػػػػكلات،التعمـ 
الػػػػػػػذاتي ، لعػػػػػػػب الأدوار ، أسػػػػػػػموب الألعػػػػػػػاب ، مخططػػػػػػػات المفػػػػػػػا يـ ، التػػػػػػػدريب 

 ( .151،ص2007الخ ( )عفانه والخزندار،… بالكومبيوتر 
إسػتراتيجية ب ػذح الإمكانػات و ػذح المزايػا لابػد واف تسػ ـ  وتر  الباح ة باف

وتحقػػؽ شػػيئا ممموسػػا فػػي ارض الوانػػت التعميمػػي الجػػدباء ، فمػػا أحوجنػػا اليػػوـ إلػػى 
 كذا منقذ ليكوف الأمؿ في تحسيف وانعنا التربو  ال حؿ الذ  يعػاني الك يػر مػف 

 المشكلات التربوية عؿ كافة المستويات والأصعدة . 
إسػػتراتيجية الػػذكاءات المتعػػددة دورا فػػاعلا فػػي  ػػذا السػػياؽ فقػػد أ بتػػت  وفػػي      

الجانػػػب التربػػػو  لأن ػػػا ركػػػزت عمػػػى الك يػػػر مػػػف الأمػػػور التػػػي أغفمت ػػػا النظريػػػات 
الأخػػػر  ، فقػػػد أغمفػػػت الك يػػػر مػػػف الموا ػػػب بسػػػبب الاعتمػػػاد عمػػػى التقيػػػيـ الفػػػرد  

ؼ عػػػػف القػػػػدرات واختبػػػػارات الػػػػذكاء بعكػػػػس  ػػػػذح النظريػػػػة التػػػػي تسػػػػاعد فػػػػي الكشػػػػ
( بدراسػػة نوعيػػة ركػػزت عمػػى نظريػػة  (fisher 1997والفػػروؽ الفريػػة ، ونػػد نػػاـ

الػػذكاءات المتعػػددة ، ب ػػدؼ التأكػػد مػػف وجػػود ا ػػر التعمػػيـ الخػػاص بػػذكاء الطالػػب 
الفرد  ومد  تأ يرح عمى نمو المتعمـ الأكاديمي ، وعف وجود علانة ارتباطيه بيف 

دراسػػات(  8س المسػػتعمؿ ، ونػػد راجػػت الباحػػث )الػػذكاء الفػػرد  ومػػد  ونػػوع التػػدري
وحمم ػػػا ، حيػػػث توصػػػؿ إلػػػى إف اسػػػتعماؿ الػػػذكاءات المتعػػػددة فػػػي زيػػػادة الا تمػػػاـ 
بحاجػػػات الطمبػػػة ، كمػػػا أظ ػػػرت أ ميػػػة الإسػػػتراتيجية عنػػػد اسػػػتعمال ا فػػػي تطػػػوير 
المنػػا   وفػػي التعمػػيـ التعػػاوني والعمػػؿ مػػت مجموعػػات الطمبػػة المختمفػػة ، كمػػا واف 
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ل ا يمكف المربيف مف خمؽ بيئات تعمـ وتعميـ تمكػف كافػة الطمبػة مػف الػتعمـ استعما
 (254،ص2007بشكؿ أف ؿ . )نوفؿ ،

( إف التطبيقات التربوية ل ػذح النظريػة أ بتػت 2007ويؤكد )عفانه والخزندار       
فاعميت ػػا فػػي تحسػػيف مسػػتويات التحصػػيؿ لػػد  الطمبػػة ورفػػت مسػػتويات ا تمامػػات ـ 

التعميمػي ، كمػا أ بتػت إمكانيػة اسػتعماؿ الػذكاءات المتعػددة كمػدخؿ  تجاح المحتو 
 ( .76-75،ص2007لمتدريس  بأساليب متعددة . )عفانه والخزندار،

وعمػػى  ػػذا فقػػد جػػاء توصػػيات بعػػض الدراسػػات لتؤكػػد  ػػرورة توظيػػؼ  ػػذح       
اسػػة ( ودر 2003الإسػتراتيجية فػػي العمميػػة التربويػػة ومن ػا دراسػػة )عفانػػه والخزنػػدار 

( حيث أوصتا ب رورة تنميػة الػوعي بالػذكاءات المتعػددة 2004)عفانه والخزندار 
مف حيػث أ ميت ػا وأسػاليب تطبيق ػا بالنسػبة لممتعممػيف والمعممػيف ولمختمػؼ المػواد 
الدراسػػػية ، وأكػػػدت أي ػػػا عمػػػى  ػػػرورة ت ػػػميف مسػػػانات بػػػرام  إعػػػداد المعممػػػيف 

ذكاءات المتعػػددة لػػدي ـ مػػف اجػػؿ بنشػػاطات من جيػػة تكشػػؼ اسػػتراتيجيات الػػتعمـ لمػػ
تنميت ػػػا وتطوير ػػػا ، كمػػػا أوصػػػت بحػػػث المػػػربيف عمػػػى اسػػػتعماؿ نظريػػػة )جػػػاردنر( 
لمػػذكاءات المتعػػددة كطريقػػة وأسػػموب فػػي تقيػػيـ نقػػاط القػػوة وال ػػعؼ فػػي الػػذكاءات 

 المختمفة بحيث يتـ تطوير استراتيجيات تعمـ تساعد الطمبة لتحسيف ذكاءات ـ .
 ( 251،ص2007( )عفانه والخزندار،199،ص2004)عفانه والخزندار،

ويمكف القوؿ باف البحث محاولة متوا عة في سبر أغوار البحث العممػي 
باعتمػػػاد إسػػػتراتيجية الػػػذكاءات المتعػػػددة التػػػي يمكػػػف أف تسػػػ ـ فػػػي تطػػػوير طرائػػػؽ 
التدريس في المرحمة الإعدادية ولاسيما الصػؼ الرابػت الأدبػي ، ونظػرا لأ ميػة  ػذح 

فػػػي حيػػػاة الطمبػػػة الدراسػػػية ودور ػػػا فػػػي تحديػػػد اتجا ػػػات ـ وتخصصػػػات ـ المرحمػػػة 
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الدراسػػػية ف ػػػي حمقػػػة الوصػػػؿ بػػػيف المػػػرحمتيف المتوسػػػطة والجامعيػػػة ، وفيمػػػا يتقػػػرر 
بشػػػكؿ ن ػػػائي مسػػػتقبؿ الطمبػػػة وتتبمػػػور مػػػف خلال ػػػا اتجا ػػػات ـ نحػػػو نػػػوع الدراسػػػة 

 الجامعية ونوع الم نة التي سيستكمموف ب ا حيات ـ .
 ـ يمكف أف تبرز أ مية البحث مف خلاؿ كونه :مما تقد

  تنػػاوؿ اكتسػػاب المفػػا يـ الج رافيػػة وتنميػػة التفكيػػر الإبػػداعي لػػد  طالبػػات
المرحمػػػػػػة الإعداديػػػػػػة مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ تدريسػػػػػػ ف لمػػػػػػادة الج رافيػػػػػػة باسػػػػػػتعماؿ 
إستراتيجية الذكاءات المتعددة ، و ػذا البحػث مػف حيػث مو ػوعه وأ دافػه 

الأبحػػػاث الرائػػػدة فػػػي القطػػػر ، لاسػػػيما انػػػه مػػػف  –بحسػػػب عمػػػـ الباح ػػػة  –
يتنػػاوؿ إسػػتراتيجية حدي ػػة لػػـ تنػػؿ الا تمػػاـ والبحػػث عمػػى الصػػعيد التربػػو  

 المحمي .
  يتناوؿ مػادة الج رافيػة فػي الصػؼ الرابػت الأدبػي ، و ػي مػادة مدرسػية ل ػا

أ داؼ ونيـ تربوية لـ تنؿ الا تمػاـ والدراسػة كون ػا تشػكؿ مفػردات لكتػاب 
افية وتقنيات ػا( و ػو كتػاب حػديث بمفرداتػه ومو ػوعاته التػي )أسس الج ر 

الفػػت بمػػا يتواكػػب مػػت التطػػور العممػػي والتقنػػي فػػي ميػػداف الج رافيػػة عػػاـ 
( وبطبعتػػه الأولػػى ، فارتػػأت الباح ػػة أف تجعمػػه ميػػداف لبح  ػػا مػػف 2009)

خػػػػلاؿ نيػػػػاس مػػػػدا فاعميػػػػة إسػػػػتراتيجية الػػػػذكاءات المتعػػػػددة عمػػػػى اكتسػػػػاب 
افيػػػػػة وانعكػػػػػاس ذلػػػػػؾ عمػػػػػى تنميػػػػػة التفكيػػػػػر الإبػػػػػداعي لػػػػػدا مفا يمػػػػػه الج ر 

 الطالبات في  ذح المرحمة .

  إمكانيػػة الإفػػادة مػػف نتػػائ  البحػػث عمػػى الصػػعيد التربػػو  فػػي وزارة التربيػػة
 لتحسيف وتطوير الوانت التربو  في مدارسنا العرانية .
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 أ ميػػة المرحمػػة التػػي طبػػؽ في ػػا البحػػث ألا و ػػي المرحمػػة الإعداديػػة التػػي 
تعػػػد حمقػػػة الوصػػػؿ بػػػيف المػػػرحمتيف المتوسػػػطة والجامعيػػػة ، وفي ػػػا يتحػػػدد 
اتجا ػػػات الطمبػػػة وتخصصػػػات ـ الدراسػػػية وبالتػػػالي إعػػػداد ـ للانتقػػػاؿ إلػػػى 

 المرحمة الجامعية .
 : ي دؼ البحث الإجابة عف الأسئمة الآتية : دؼ البحث 

دة عمػػى مػػا ا ػػر تػػدريس المفػػا يـ الج رافيػػة بذسػػتراتيجية الػػذكاءات المتعػػد -1
 اكتساب طالبات الصؼ الرابت الأدبي لتمؾ المفا يـ .

مػػا ا ػػر تػػدريس المفػػا يـ الج رافيػػة بذسػػتراتيجية الػػذكاءات المتعػػددة عمػػى  -2
 تنمية التفكير الإبداعي لد  طالبات الصؼ الرابت الأدبي .

 : لتحقيؽ  دفي البحث و عت الفر يات الصفرية الآتية : فر يات البحث
( فػػي اكتسػػاب 0,05ت دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتو  )لا توجػػد فػػروؽ ذا -1

المفا يـ الج رافية بػيف طالبػات المجموعػة التجريبيػة المػواتي يدرسػف مػادة 
الج رافيػػػػة باسػػػػتراتيجيات الػػػػذكاءات المتعػػػػددة وبػػػػيف طالبػػػػات المجموعػػػػة 

 ال ابطة المواتي يدرسف مادة الج رافية بالطريقة الاعتيادية.
( فػػػػي تنميػػػػة 0,05صػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتو  )لا توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إح -2

التفكيػػر الإبػػداعي بػػيف طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة المػػواتي يدرسػػف مػػادة 
الج رافية باستراتيجيات الذكاءات المتعددة وطالبػات المجموعػة ال ػابطة 

 المواتي يدرسف المادة نفس ا بالطريقة الاعتيادية .
 : يقتصر البحث الحالي عمى : حدود البحث
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ت الصؼ الرابت الأدبي في المػدارس الإعداديػة الن اريػة لمبنػات فػي طالبا -1
 ( .2010-2009مدينة ب داد لمعاـ الدراسي )

المفا يـ الج رافية في الفصوؿ ال لاث الأولى مف كتاب )أسس الج رافية  -2
وتقنيات ا تأليؼ : محسف عبد عمي وآخروف ، المركػز التقنػي لأعمػاؿ مػا 

الج رافية  –والمفا يـ  ي )عمـ الج رافية ( 2009،  1نبؿ الطباعة ، ط
الإنمػػػيـ  –المسػػػاحة المطمقػػػة والنسػػػبية  –المشػػػكمة الج رافيػػػة  –المعاصػػرة 

التبويب  –المت يرات الج رافية  –البيانات الج رافية  –الشكمي والوظيفي 
التػوطف  –المونػت المطمػؽ والنسػبي  –الملاحظة الج رافيػة  –الإحصائي 

 المو ت( . –يـ الإنم –الانتشار  –

تحديد المصطمحات : حددت الباح ة المصطمحات الواردة في عنواف البحػث و ػي 
 : 
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 Strategyالإستراتيجية :  -1
 عرف ا كؿ مف :

(Webster 1971) –  بأن ػػا ف فػػف اسػػتعماؿ الخطػػط المنظمػػة فػػي حػػؿ مشػػكمة
 (Webester,1971,p.249)معينة ف . 

لموجػه لأسػاليب العمػؿ ، والػدليؿ الػذ  يرشػد ( بأن ا ف الإطار ا1982)أبو زينة  -
 ( 105،ص1982حركته ف . )أبو زينة،

( بأن ػػػػا ف الإجػػػػراءات والوسػػػػائؿ التػػػػي يسػػػػتعمم ا المعمػػػػـ ويػػػػؤد  2000)جامػػػػؿ  -
استخدام ا إلى تمكيف التلاميذ مػف الإفػادة مػف الخبػرات التعميميػة المخططػة وبمػوغ 

 ( 18،ص2000ال داؼ التربوية المنشودة ف . )جامؿ،
( بأن ػػا ف تقنيػػة أو مبػػدأ أو ناعػػدة تسػػاعد عمػػى تسػػ يؿ 2007)عفانػػه والخزنػػدار  -

اكتسػػػاب و ػػػبط وخػػػزف واسػػػترجاع المعمومػػػات التػػػي تقػػػدـ فػػػي الموانػػػؼ التعميميػػػة 
 ( 147،ص2007المختمفة ف . )عفانه والخزندار،

 تعرف ا الباح ة نظريا :  -
جراءات وأنشػطة ووسػائؿ يعتمػد ا المػدر  س فػي المونػؼ الصػفي ليػزود ف خطوات وا 

 طمبته بالخبرات التعميمية اللازمة لتحقيؽ الأ داؼ التربوية المرغوبة ف .
 تعرف ا الباح ة إجرائيا : -

ف الإجػػػراءات التػػػي تعتمػػػد ا الباح ػػػة مػػػت طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي عينػػػة 
يساعد  البحث ، موظفة الأنشطة والوسائؿ المتنوعة لتحقيؽ مونؼ تعميمي ايجابي

 في تحقيؽ الأ داؼ ف .
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 الذكاءات المتعددة : -2
 ( :1997يقوؿ )جابر  -

ف ير  )جاردنر( إف الإنساف يمتمؾ  ماف وحدات متمايزة عمػى الأنػؿ فػي الوظػائؼ 
العقميػػة ويسػػمي  ػػذح الوحػػدات فذكػػاءاتف ويؤكػػد أي ػػا أف  ػػذح الػػذكاءات المنفصػػمة 

يات التي يمكف ملاحظت ا ونياس ا ، تمتمؾ مجموعات ا الخاصة ب ا مف الاستراتيج
و ذح الذكاءات المتمايزة  ػي : الػذكاء الم ػو  المفظػي ، الػذكاء المنطقػي الريا ػي 
، الػػػذكاء المكػػػاني ، الػػػذكاء الموسػػػيقي ، الػػػذكاء الجسػػػمي الحركػػػي ، الػػػذكاء البػػػيف 

-272،ص1997شخصي ، الذكاء ال مف شخصي والذكاء الطبيعػيف . )جػابر،
277 ) 

 ( فيقوؿ :2007انه والخزندار أما )عف -
يعتقػػد )جػػاردنر( بػػاف الػػذكاء مؤلػػؼ مػػف ك يػػر مػػف القػػدرات المنفصػػمة أو الػػذكاءات 
المتعػددة التػػي يقػوـ كػػؿ من ػا بعممػػه مسػػتقلا اسػتقلالا نسػػبيا عػف الآخػػر ، وتتحػػدث 
 ػذح النظريػة عػف أبعػػاد متعػددة فػي الػذكاء ، وتركػػز عمػى حػؿ المشػكلات والإنتػػاج 

تبػػػػار أف الػػػػذكاء يمكػػػػف أف يتحػػػػوؿ إلػػػػى شػػػػكؿ مػػػػف أشػػػػكاؿ حػػػػؿ المبػػػػدع عمػػػػى اع
المشػػكلات أو الإنتػػاج ، ولا تركػػز عمػػى كػػوف الػػذكاء ورا ػػي أو  ػػو تطػػور بيئػػي ، 
حيث وجد أف الأشخاص العادييف يتشكؿ لدي ـ عمى الأنؿ  مانية عناصر مستقمة 

،  مػػف عناصػػر الػػذكاء  ػػي : )الػػذكاء الم ػػو  المفظػػي ، الػػذكاء المنطقػػي الريا ػػي
الػػذكاء المكػػاني البصػػر  ، الػػذكاء الموسػػيقي ، الػػذكاء الجسػػمي الحركػػي ، الػػذكاء 
البينشخصػػػػػػػػػػػػػػي ، الػػػػػػػػػػػػػػذكاء ال منشخصػػػػػػػػػػػػػػي ، الػػػػػػػػػػػػػػذكاء الطبيعػػػػػػػػػػػػػػي( )عفانػػػػػػػػػػػػػػه 

 ( 74-73،ص2007والخزندار،
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التعريؼ النظر  :  ي نظرية تنظر إلى المتعمـ بأنه يمتمؾ ذكاءات عدة ولػيس  -
ستقمة بع  ا عف البعض يمكػف تنميت ػا مػف ذكاء واحد ، و ي ذكاءات منفصمة م

خػػػػلاؿ الأنشػػػػطة التعميميػػػػة المتنوعػػػػة التػػػػي يخطط ػػػػا المػػػػدرس ويقػػػػوـ ب ػػػػا الطمبػػػػة 
 بأنفس ـ.

 ويمكف أف نعرؼ إستراتيجية الذكاءات المتعددة إجرائيا بأن ا : -
ف الإجػػراءات التػػي تعتمػػد ا الباح ػػة فػػي تػػدريس طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة مػػف 

وتقػػػوـ عمػػػى تنويػػػت الأنشػػػطة والطػػػرؽ والأسػػػاليب التدريسػػػية لتعػػػال   عينػػػة البحػػػث
وتخاطب أنواع الذكاءات المتعددة التي تمتمك ػا الطالبػات لػيكف فػاعلات ونشػطات 

 في الوصوؿ إلى المعمومة وتحقيؽ الأ داؼ المرغوبة ف .
 : Acquisitionالاكتساب 

يوجػػػد في ػػػا غيػػػر بػػػاف ف اكتسػػػاب المف ػػػوـ عمميػػػة لا  (Bruner 1961)يشػػػير  -
مف ػػػػػػوـ واحػػػػػػد يتطمػػػػػػب تحديػػػػػػدح والعمػػػػػػؿ عمػػػػػػى تعريفػػػػػػه وتقػػػػػػديـ الأدلػػػػػػة عميػػػػػػه ف . 

(Bruner,1961,p.55) . 
( فيقوؿ بأنػه ف متعمػؽ بالصػفات والاسػتجابات التػي لػـ يولػد ب ػا 1978)الحفني  -

الفػػػػػػػػرد ، ولكن ػػػػػػػػا نمػػػػػػػػت معػػػػػػػػه فػػػػػػػػي حياتػػػػػػػػه وتعمم ػػػػػػػػا فػػػػػػػػي بيئتػػػػػػػػه ف . )بمقػػػػػػػػيس 
 (14،ص1983ومرعي،

( أطمػػؽ عميػػه تكػػويف المف ػػوـ ، ونػػد حػػدد  ػػلاث عمميػػات وعػػد ا 1986 )زيتػػوف -
-88،ص1986أساسػػية لاكتسػػابه و ػػي )التمييػػز ، التصػػنيؼ ، التعمػػيـ( )زيتػػوف،

89 ) 
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( فيقػػوؿ انػػه ف كميػػة الم يػػرات التػػي يمكػػف لمشػػخص أف يكتسػػب ا 1989)نطػػامي  -
ب ػػػػػا ف  خػػػػػلاؿ ملاحظت ػػػػػا مػػػػػرة واحػػػػػدة ويسػػػػػتعيد ا بػػػػػنفس الصػػػػػورة التػػػػػي اكتسػػػػػب ا

 ( 106،ص1989)نطامي،
( يقػػػػوؿ انػػػػػه ف القػػػػدرة عمػػػػى التعمػػػػػيـ أو عمػػػػى نظػػػػـ الػػػػػدلالات 1996)الخوالػػػػدة  -

 ( 128،ص1996وتجميع ا تحت اسـ أو مونؼ أو حادث ف )الخوالدة وآخروف،
تعرفه الباح ة نظريا بأنه : القدرة عمى تحديد المف ػوـ مػف خػلاؿ تعريفػه وتمييػزح  -

دلالة الأم مة المنتميػة إليػه وتعميمػه مػف خػلاؿ القػدرة عمػى عف غيرح مف المفا يـ ب
 تحديد أ ميته واستعمالاته أو وظيفته .

التعريؼ الإجرائي : ف ندرة طالبػات عينػة البحػث عمػى تحقيػؽ عمميػات اكتسػاب  -
المف ػػوـ و ػػي )تعريفػػه ، التمييػػز بػػيف الأم مػػة التػػي تنطبػػؽ عميػػه والأم مػػة التػػي لا 

مػػف خػػلاؿ تحديػد أ ميتػػه أو وظيفتػػه مقاسػػا بالػػدرجات التػػي  تنطبػؽ عميػػه ، تعميمػػه
يحصػػػمف عمي ػػػا بعػػػد اسػػػتجابت ف لاختبػػػار اكتسػػػاب المفػػػا يـ الػػػذ  أعدتػػػه الباح ػػػة 

 ويطبؽ ن اية تجربة البحث ف .
  Concept Geographicalالمفهوم الجغرافي : 

 عرفه كؿ مف : -
نػػػػة أو علانػػػػػة أو ( بأنػػػػػه ف فكػػػػرة ج رافيػػػػػة تخػػػػتص بظػػػػػا رة معي1994)الحسّػػػػو  -

استنتاج عقمي يعبر عن ا بوسػاطة كممػة مػف الكممػات أو مصػطمن معػيف أو عبػارة 
 ( 315،ص1994مف العبارات ف . )الحسّو،
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( بأنػه ف تصػور عقمػي مجػرد يعطػي لفظػا أو اسػما ليػدؿ 1999)المقاني والجػواد  -
راد عمى ظا رة ج رافية ، ويتـ تكوينه عف طريؽ تجميػت الخصػائص المشػتركة لأفػ

 ( 163،ص1999 ذح الظا رة ف )المقاني والجواد،
تعرفػػػػه الباح ػػػػة نظريػػػػا : صػػػػورة عقميػػػػة لمجموعػػػػة خصػػػػائص أو صػػػػفات تجمػػػػت  -

 ظا رة ج رافية طبيعية كانت أـ بشرية .
تعرفه إجرائيا : صور عقمية ت ـ مجموعة خصائص مشػتركة لظػوا ر طبيعيػة  -

و ػػي الفصػػوؿ الػػ لاث الأولػػى  وبشػػرية تت ػػمن ا المػػادة الخا ػػعة لتجربػػة البحػػث ،
 مف كتاب أسس الج رافية وتقنيات ا لمصؼ الرابت الأدبي .

  Creative Thinkingالتفكير الإبداعي : 
 عرفه كؿ مف :

-(Torrance 1969)   بأنػػػه ف عمميػػػة ذ نيػػػة تت ػػػمف الإحسػػػاس بالمشػػػكلات
ض الفػروض والفجوات والت يرات في المعمومات المفقودة والقيػاـ بالتخمينػات أو فػر 

فيمػػػػػػػػا يتعمػػػػػػػػؽ ب ػػػػػػػػذح النقػػػػػػػػائض واختبػػػػػػػػار  ػػػػػػػػذح التخمينػػػػػػػػات أو الفػػػػػػػػروض وربمػػػػػػػػا 
عادة اختبار ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا حتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى تقبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ النتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائ  إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى  تعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػديم ا،وا 

   (Torrance,1969,p.90)الآخريفف.
( بأنه ف ندرة الفرد عمى الإنتاج إنتاجا جديدا يتميػز بػأكبر نػدر 1981)خير الله  -

لة التمقائية وبالتداعيات البعيدة ، ذلؾ اسػتجابة ممكف مف الطلانة والمرونة والأصا
 (27،ص1981لمشكمة أو مونؼ ف . )خير الله ،

( بأنه ف القدرة عمى إنتاج عمؿ يكوف أصيلا ويكوف مناسبا ومفيدا 1997)بيرؾ  -
 (Berk,1997,p.331)ف 
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( بأنػػه ف نشػػاط عقمػػي مركػػب و ػادؼ ، توج ػػه رغبػػة فػػي البحػػث 2007)جػرواف  -
التوصػػػػؿ إلػػػػى نتػػػػائ  أصػػػػمية لػػػػـ تكػػػػف معروفػػػػة مسػػػػابقا ، ويتميػػػػز عػػػػف حمػػػػوؿ أو 

بالشمولية والتعقيد لأنه ينطو  عمى عناصر معرفيػة وانفعاليػة وأخلانيػة متداخمػة ، 
 (   77-67،ص2007تشكؿ حالة ذ نية فريدة ف )جرواف ،

( لأن ػا نػد اعتمػدت مقياسػه 1981وند تبنت الباح ػة تعريػؼ )سػيد خيػر الله       
 التفكير الإبداعي لد  عينة البحث وعمى  ذا فقد عرفته إجرائيا بػ : في نياس

نػػػدرة طالبػػػات عينػػػة البحػػػث عمػػػى الإنتػػػاج الفكػػػر  لحػػػؿ مشػػػكمة أو مونػػػؼ بطلانػػػة 
ومرونػػة وأصػػالة وتمقائيػػة ، أ ػػؼ إلػػى التػػداعيات البعيػػدة ، مقاسػػا بالػػدرجات التػػي 

لػذ  يطبػؽ ن ايػة تجربػة يحصمف عمي ا بعد استجابت ف لمقياس التفكيػر الإبػداعي ا
 البحث . 

                                             الدراسات السابقة  الفصل الثاني
 وفقا لمدراسات التي اطمعت عمي ا الباح ة ارتأت عر  ا في محوريف : 
 دراسات تناولت ا ر الذكاءات المتعددة في مت يرات تابعة متنوعة . -1
ت يػرات مسػتقمة متنوعػة فػي تنميػة التفكيػر الإبػداعي فػي دراسات تناولت ا ػر م -2

 مادة الج رافية وفيما يمي عرض ل ا :
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 دراسات تناولت اثر الذكاءات المتعددة في متغيرات تابعة : -أولا 
 (Carson 1995دراسة ) -1 

أجريت في ولاية فموريدا الأمريكية ، و دفت إلى تحديػد نػدرة الطمبػة كػأفراد أو      
ت مػػف ذو  القػػدرات الذكائيػػة المتنوعػػة لمػػتعمـ والخمفيػػات ال قافيػػة المختمفػػة مجموعػػا

 عمى حؿ المسائؿ الريا ية .
( تمميػػػذا مػػػف إحػػػد  المػػػدارس الابتدائيػػػة ، 118عينػػػة الدراسػػػة : تكونػػػت مػػػف )    

اختيػػروا بالطريقػػة الطبقيػػة العشػػوائية لتم ػػؿ كػػؿ فصػػؿ دراسػػي وكانػػت نسػػبة توزيػػت 
% ، 33راسػػػػي عمػػػػى النحػػػػو الآتػػػػي : )أصػػػػوؿ اسػػػػبانية التلاميػػػػذ فػػػػي كػػػػؿ صػػػػؼ د

% ، أصػوؿ بي ػاء 2% ، أصػوؿ  نديػة 2% ، أصػوؿ افريقيػة 3أصوؿ آسػيوية 
( تمميذ 59% ( وزعت العينة عمى مجموعتيف :  ابطة شممت )60غير اسبانية 

( 59درسوا عمميات حؿ المسائؿ باستعماؿ الأسموب التقميد  ، وتجريبيػة شػممت )
 ؿ المسائؿ بذستراتيجية الذكاءات المتعددة .تمميذ درسوا ح

تـ استعماؿ اختبارات نبمية وبعدية لجمت البيانػات ، ونػد توصػمت الدراسػة إلػى     
: 
تحسف م ـ وذ  دلالة إحصائية في استخداـ الأشكاؿ وخطوات حػؿ المسػائؿ  -1

 لد  المجموعة التجريبية .
صػػالن المجموعػػة التجريبيػػة وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا فػػي تحصػػيؿ التلاميػػذ ل -2

 ،2007 فػػػػػػي أسػػػػػػموب حػػػػػػؿ المسػػػػػػائؿ ونوعيػػػػػػة الحمػػػػػػوؿ ودنت ػػػػػػا . )نوفػػػػػػؿ ،
 (212ص
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 (2003دراسة )بدر  -2
أجريػػػت الدراسػػػة فػػػي المممكػػػة العربيػػػة السػػػعودية و ػػػدفت معرفػػػة فاعميػػػة وحػػػدة     

مقترحة في الرسـ البياني في  وء نظرية الذكاءات المتعددة وأ ر ا عمى اتجا ات 
 ب نحو الريا يات .الطلا
( طالبا بذحد  المدارس بمدينة الريػاض ، اعتمػد 68عينة الدراسة تكونت مف )   

الباحث المن   التجريبي حيث نسـ العينة إلى مجموعتيف إحدا ما تجريبية درست 
بالذكاءات المتعددة والأخر   ابطة درست بالطريقة الاعتياديػة، أمػا أداة الدراسػة 

( فقػػرة ، ونػػد اسػػتخدمت المعالجػػات 64اء المتعػػدد تػػالؼ مػػف )فكانػػت اختبػػار لمػػذك
الإحصائية المتم مة في النسب المئوية ، المتوسطات الحسابية والوسيط والاختبػار 
التػػػػائي ، ونػػػػد خرجػػػػت الدراسػػػػة بتفػػػػوؽ طػػػػلاب المجموعػػػػة التجريبيػػػػة عمػػػػى طػػػػلاب 

مقػػػػػا المجوعػػػػػة ال ػػػػػابطة ، واف الػػػػػذكاء المنطقػػػػػي والبصػػػػػر   مػػػػػا انػػػػػؿ الأبعػػػػػاد تع
 (51-50،ص2008بالريا يات ، وأك ر ا تعمقا  و الذكاء الوجود  . )عياد،

 (2004دراسة )البدور  -3
أجريػػػت فػػػي جنػػػوب الأردف و ػػػدفت الكشػػػػؼ عػػػف ا ػػػر اسػػػتخداـ اسػػػػتراتيجيات     

الػػذكاءات المتعػػػددة فػػػي تحصػػػيؿ طمبػػػة الصػػؼ السػػػابت الأساسػػػي فػػػي مػػػادة العمػػػوـ 
 العمـ .العامة واكتساب ـ لم ارات عمميات 

( طالبا وطالبة موزعيف عمى شعبتي ذكور مف 95عينة البحث : تكونت مف )    
طمبة الصؼ السابت الأساسي وشعبتي إناث مف طالبات الصػؼ السػابت الأساسػي 

 في مدارس جنوب الأردف .
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نػػاـ الباحػػث بتػػدريس المحتػػو  العممػػي المحػػدد لممعالجػػة التجريبيػػة مػػف خػػلاؿ     
القػػوة وال ػػ ط ، ال ػػ ط الجػػو  ، الريػػاح وأنمػػاط التكػػا ر( تػػدريس  ػػلاث وحػػدات )

مػػػػػف من ػػػػػاج العمػػػػػوـ العامػػػػػة لمصػػػػػؼ السػػػػػابت الأساسػػػػػي تػػػػػـ تطوير ػػػػػا وفقػػػػػا لأربػػػػػت 
اسػػػتراتيجيات مػػػف اسػػػتراتيجيات الػػػذكاء المتعػػػدد تػػػـ اختيار ػػػا اسػػػتنادا لنتػػػائ  مسػػػن 

 الذكاء المتعدد وند توصمت الدراسة إلى النتائ  التالية :
إسػػػتراتيجية الػػػذكاء المتعػػػدد )المجموعػػػة التجريبيػػػة( فػػػي التحصػػػيؿ  تفػػػوؽ ا ػػػر -1

العممػػػي لمطمبػػػة فػػػي مػػػادة العمػػػوـ واكتسػػػاب ـ لم ػػػارات عمميػػػات العمػػػـ عمػػػى الطريقػػػة 
 التقميدية .

 تكافؤ الذكور والإناث في التحصيؿ العممي . -2
الطمبػة  تفوؽ ا ر إستراتيجية الذكاء المتعدد عمى الطريقة التقميدية في اكتساب -3

 لعمميات العمـ بمجاؿ عمميات العمـ الأساسية .
ونػػد أوصػػت الدراسػػة ب ػػرورة تػػدريب معممػػي العمػػوـ نبػػؿ الخدمػػة وفػػي أ نائ ػػا     

عمى كيفية استخداـ استراتيجيات الذكاء المتعدد في التدريس ، والاستفادة مف  ػذح 
وأدلػػة المعممػػيف الإسػػتراتيجية فػػي و ػػت المنػػا   الجديػػدة وتػػأليؼ الكتػػب المدرسػػية 

 .( 213-212، ص2007والطمبة .)نوفؿ،
 (2004دراسة )صالح  -4

أجريت الدراسة في جم ورية مصر العربية و دفت معرفة فعالية اسػتعماؿ 
نظرية الذكاءات المتعددة أسموبا وطريقة تعمـ عمى تنمية الذكاء المنطقي الريا ي 

 والذكاء المكاني البصر  لد  أطفاؿ الرو ة .
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( طفػػػػػؿ وطفمػػػػػة فػػػػػي إحػػػػػد  الرو ػػػػػات 30الدراسػػػػػة تكونػػػػػت مػػػػػف )عينػػػػػة 
الحكومية بمحافظة الإسكندرية كانت عينة الدراسة ، ونػد اعتمػدت الباح ػة المػن   

 التجريبي ذو المجموعة الواحدة كمن   لمدراسة .
 –أمػػػا أدوات الدراسػػػة فكانػػػت )اختبػػػار لتنميػػػة الػػػذكاء الريا ػػػي المنطقػػػي 

 اني البصر  لطفؿ الرو ة( .اختبار لتنمية الذكاء المك
أمػػا الوسػػائؿ الإحصػػائية فكانػػت )التكػػرارات والنسػػب المئويػػة والمتوسػػطات 

 الحسابية والانحرافات المعيارية والاختبار التائي ومربت آيتا( .
 خرجت الدراسة بالنتائ  الآتية :       

تم مػػة فػػي فعاليػػة الأنشػػطة التػػي تػػـ إعػػداد ا فػػي تنميػػة الػػذكاءات لػػد  الأطفػػاؿ والم
 ( 49،ص2008الذكاء المنطقي الريا ي والذكاء المكاني والبصر  . )عياد،

 (2004دراسة )الشافعي  -5
أجريػػت الدراسػػة فػػي جم وريػػة مصػػر العربيػػة و ػػدفت معرفػػة ا ػػر توظيػػؼ 
الػػػذكاء المتعػػػدد باسػػػتعماؿ اسػػػػتراتيجيات مقترحػػػة لػػػتعمـ العمػػػػوـ فػػػي تعمػػػـ المفػػػػا يـ 

 لإعدادية الم نية .العممية لتلاميذ المرحمة ا
( طالبػػة فػػي الصػػؼ الأوؿ بالمدرسػػة الإعداديػػػة 90عينػػة الدراسػػة بم ػػت )

الم نيػػػػة لمبنػػػػات بمدينػػػػة الإسػػػػماعيمية نسػػػػمت عمػػػػى مجمػػػػوعتيف ، تجريبيػػػػة تػػػػدرس 
بذستراتيجية الذكاءات المتعددة و ابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية ، وند اعتمدت 

ات الدراسػػة فكانػػت )مقيػػاس الأسػػاليب المف ػػمة الباح ػػة المػػن   التجريبػػي ، أمػػا أدو 
 –نائمػػة بالاسػػتراتيجيات المقترحػػة لػػتعمـ العمػػوـ  –خريطػػة مفػػا يـ  –لػػتعمـ العمػػوـ 

اختبػار القػدرات المعرفيػة لمعمػوـ( خرجػت  –دليؿ استعماؿ الاستراتيجيات المقترحة 
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ة الدراسػػػػة بنتيجػػػػة )تفػػػػوؽ طالبػػػػات المجموعػػػػة التجريبيػػػػة عمػػػػى طالبػػػػات المجموعػػػػ
 ( 50-49،ص2008ال ابطة في المعالجة الأولى وال انية( . )عياد،

 (2006دراسة )الجزار والقرشي  -6
 ػػػدفت إلػػػى معرفػػػة ا ػػػر اسػػػتعماؿ نشػػػاطات مقترحػػػة لتػػػدريس التػػػاريخ فػػػي   

تنميػػة بعػػض الػػذكاءات المتعػػددة وم ػػارات التفكيػػر الإبػػداعي لػػد  طػػلاب الصػػؼ 
 الأوؿ ال انو  .

( طالبػػػة فػػػي صػػػفيف نسػػػمت إلػػػى مجمػػػوعتيف ، 70عينػػػة الدراسػػػة كانػػػت )
إحدا ما تجريبية والأخر   ابطة ، استخدـ الباح اف المػن   التجريبػي أمػا أدوات 
الدراسػػة فكانػػت )مقيػػاس الػػذكاءات المتعػػددة ، اختبػػارات م ػػارات التفكيػػر الإبػػداعي 
فػػػػي التػػػػاريخ ، نمػػػػوذج ممػػػػؼ انجػػػػاز الطالػػػػب ، دليػػػػؿ المعمػػػػـ لاسػػػػتعماؿ نشػػػػاطات 

ية لتنميػػػػة بعػػػػض الػػػػذكاءات ، كتيػػػػب لمطالػػػػب لدراسػػػػة الحيػػػػاة الفكريػػػػة لػػػػد  تدريسػػػػ
 المصرييف القدماء باستعماؿ نشاطات تدريسية متنوعة .

أمػػػػػػا المعالجػػػػػػات الإحصػػػػػػائية فكانػػػػػػت )المتوسػػػػػػط الحسػػػػػػابي ، الانحػػػػػػراؼ 
 المعيار  ، الاختبار التائي ، معامؿ الارتباط والنسب المئوية( .

 لآتية :خرجت الدراسة بالنتائ  ا
 تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية في م ارات التفكير الإبداعي . -
ا تمػػاـ طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة بػػأداء النشػػاطات المت ػػمنة فػػي  -

 ممؼ الانجاز .

وجػػود علانػػػة ارتباطيػػػه موجبػػة بػػػيف مسػػػتو  م ػػارات التفكيػػػر الإبػػػداعي  -
 ( 48،ص2008ومستو  الذكاءات المتعددة . )عياد،
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 (2008)عياد  دراسة -7
أجريت فػي كميػة التربيػة فػي الجامعػة الإسػلامية ب ػزح و ػدفت : نيػاس ا ػر 
برنػػػام  بالوسػػػائط المتعػػػػددة فػػػي  ػػػػوء نظريػػػة الػػػذكاءات المتعػػػػددة عمػػػى اكتسػػػػاب 

 المفا يـ التكنولوجية وبقاء ا ر التعمـ لد  طالبات الصؼ السابت ب زح .
اء أداة الدراسػة المتم مػة لتحقيؽ  ػدؼ البحػث تػـ بنػاء برنػام  مقتػرح ، وبنػ

 ( فقرة ذات الاختيار مف متعدد .30في اختبار المفا يـ التكنولوجية مكوف مف )
( طالبػػة فػػي الصػػؼ السػػػابت 41طبقػػت الدراسػػة عمػػى عينػػة نصػػػديه مػػف )

الأساسي مف مدرسػة السػيدة خديجػة الخيريػة لمبنػات فػي منطقػة ديػر الػبمن ، وذلػؾ 
 .  2009-2008عاـ الدراسي خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف ال

نسػػمت عمػػى مجموعتػػاف تجريبيػػة تػػدرس بالبرنػػام  المعػػد فػػي  ػػوء نظريػػة 
الػػذكاءات المتعػػددة ، نسػػمت بػػدور ا إلػػى مسػػتوييف مػػف الطالبػػات عػػالي ومػػنخفض 
وفقا لدرجات تحصيم ف في اختبار اكتساب المفا يـ التكنولوجية القبمػي ومجموعػة 

ونسػػمت طالبات ػػا أي ػػا إلػػى مسػػتو  تحصػػيؿ   ػػابطة تػػدرس بالطريقػػة الاعتياديػػة
 عالي ومستو  تحصيؿ منخفض وفقا لدرجات اختبار اكتساب المفا يـ القبمي .

فػػػػػي إجػػػػػراء المعالجػػػػػات الإحصػػػػػائية  spss)اسػػػػػتخدمت الباح ػػػػػة برنػػػػػام  )
 للاختبار القبمي والبعد  والمؤجؿ .

 وند خرجت الباح ة بالنتائ  الآتية : 
بػػػيف طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة وطالبػػػات  توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا -1

المجموعػػػة ال ػػػابطة ولصػػػالن طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي اختبػػػار 



 
 
 
 

 
 

 

480 

  ةـــــار للعلــوم الانسانيمجلة جامعــة الانبـ
 0202الثاني    ددــالع

 

اكتساب المفا يـ ، وأي ا لصالن ذوات التحصيؿ العالي والمنخفض فػي 
 المجموعة نفس ا .

توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة وطالبػػػات  -2
ولصػػالن طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي الاختبػػار المجموعػػة ال ػػابطة 

 ؾ(  -،ص   2008المؤجؿ . )عياد،
 ( 2009دراسة )الاهدل  -8

أجريت الدراسة فػي المممكػة العربيػة السػعودية و ػدفت الكشػؼ عػف فاعميػة 
أنشػػػػطة وأسػػػػاليب التػػػػدريس القائمػػػػة عمػػػػى نظريػػػػة الػػػػذكاءات المتعػػػػددة فػػػػي تحسػػػػيف 

 التعمـ لطالبات الصؼ الأوؿ ال انو  بمحافظة جدة .تحصيؿ الج رافية وبقاء ا ر 
( طالبػػة موزعػػات عمػػى مجمػػوعتيف تجريبيػػة 72تكونػػت عينػػة البحػػث مػػف )

تػػػػدرس بالأنشػػػػطة والأسػػػػاليب التدريسػػػػية القائمػػػػة عمػػػػى نظريػػػػة الػػػػذكاءات المتعػػػػددة 
 و ابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية .

ن الػذكاءات المتعػددة ( لمسػ2000اعتمدت الباح ػة أداة مػاكنز  المعربػة )
بعػػد تعػػديم ا وتحكيم ػػا بمػػا يناسػػب مجتمػػت العينػػة ، كمػػا أعػػدت دليػػؿ لممعممػػة فػػي 
استخداـ الأنشطة والأساليب التدريسية القائمػة عمػى نظريػة الػذكاءات المتعػددة فػي 
تػػػدريس المحتو )مف ػػػوـ عمػػػـ الج رافيػػػا ، أ ميتػػػه ، تعريػػػؼ الج رافيػػػة وفروع ػػػا ، 

بالعموـ الأخر ( عرض عمى مجموعة محكميف وعدؿ حسب  علانة عمـ الج رافية
 توجي ات ـ .
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لقيػػػاس الفاعميػػػة أعػػػدت اختبػػػار تحصػػػيمي طبػػػؽ نبػػػؿ بػػػدء التجربػػػة لمتكػػػافؤ 
وطبؽ بعد التجربة لاستخراج فاعميته باعتماد الاختبار التائي  ػـ أعيػد بعػد )أربعػة 

 أسابيت( لقياس فاعمية بقاء ا ر التعمـ وند أظ رت النتائ  :
فاعميػػة أنشػػطة وأسػػاليب التػػدريس القائمػػة عمػػى نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة فػػي  -1

التحصػػيؿ وبقػػاء ا ػػر الػػتعمـ لػػد  طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة مقارنػػة بالمجموعػػة 
 ( 192،ص2009ال ابطة . )الا دؿ،

 
دراسات تناولت اثر متغيرات مستقمة متنوعة في تنمية التفكير الإبداعي  -ثانيا 

 الجغرافية :في مادة 
 (2004دراسة )العبيدي  -1

أجريػػت الدراسػػة فػػي العػػراؽ و ػػدفت معرفػػة ا ػػر كػػؿ مػػف المػػدخؿ النظمػػي 
 واستمطار الأفكار والتعمؽ التقدمي في تنمية التفكير الابتكار  لطمبة الجامعة .

( طالبػػػػا وطالبػػػػة مػػػػف نسػػػػـ الج رافيػػػػة ، كميػػػػة 150عينػػػػة الدراسػػػػة بم ػػػػت )
 ( مجموعات3ت إلى )التربية )ابف رشد( ، نسم

 المجموعة التجريبية الأولى تدرس بالمدخؿ النظمي . -
 المجموعة التجريبية ال انية تدرس باستمطار الأفكار . -

 المجموعة التجريبية ال ال ة تدرس بالتعمؽ التقدمي .  -
كوفئػػػػت المجػػػػاميت الػػػػ لاث بػػػػػ )العمػػػػر الزمنػػػػي ، مسػػػػتو  الػػػػذكاء ، تعمػػػػيـ 

 القبمي في التفكير الابتكار  ، المرحمة الدراسية( .الوالديف ، الاختبار 
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( أسػػبوعا ، طبػػؽ ن ايػػة التجربػػة 12درسػػت الباح ػػة مجػػاميت البحػػث مػػدة )
اختبػػػػػار التفكيػػػػػر الابتكػػػػػار  ، ونػػػػػد عوممػػػػػت البيانػػػػػات بالاختبػػػػػار التػػػػػائي لعينتػػػػػيف 
متػػرابطتيف وتبػػيف وجػػود فػػرؽ ذ  دلالػػة إحصػػائية بػػيف الاختبػػاريف القبمػػي والبعػػد  

 مصمحة الاختبار البعد  ولممجموعات ال لاث .ل
كػػذلؾ اسػػتعممت الباح ػػة تحميػػؿ التبػػايف لاختبػػار الفػػروؽ بػػيف المجموعػػات 

لممقارنػػة البعديػػة لمعرفػػة  (Tukey)الػػ لاث فػػي تنميػػة التفكيػػر الابتكػػار  واختبػػار 
مصػػػػدر الفػػػػرؽ بػػػػيف المجموعػػػػات الػػػػ لاث ، حيػػػػث أظ ػػػػرت النتػػػػائ  تفػػػػوؽ أسػػػػموب 

ار عمػػػى أسػػػموبي )المػػػدخؿ النظمػػػي والعمػػػؽ التقػػػدمي( فػػػي تنميػػػة اسػػػتمطار الأفكػػػ
 ( 132-7،ص2004ندرات التفكير الابتكار  . )العبيد ،

 (2005دراسة )المجمعي  -2
أجريػػت فػػي العػػراؽ و ػػدفت إلػػى تعػػرؼ ا ػػر العصػػؼ الػػذ ني ودورة الػػتعمـ 

فػي  في تحصيؿ طمبػة معا ػد المعممػيف والمعممػات وتنميػة التفكيػر الإبػداعي لػدي ـ
 مادة الج رافية .

( طالبػة 234اختار الباحث مع ػديف نصػديا ، حيػث بم ػت عينػة البحػث )
 وطالب وزعوا في  لاث مجموعات :

( طالبػة درسػت بالعصػؼ 46( طالبا و)41المجموعة التجريبية الأولى عدد ا ) -
 الذ ني .

ة ( طالبػػػة درسػػػت بػػػػدور 36( طالبػػػا و)43المجموعػػػة التجريبيػػػة ال انيػػػة عػػػػدد ا ) -
 التعمـ.
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( طالبػػػػػػة درسػػػػػػت بالطريقػػػػػػة 36( طالبػػػػػػا و)42المجموعػػػػػػة ال ػػػػػػابطة عػػػػػػدد ا ) -
 الاعتيادية. 

كافػػػػػأ الباحػػػػػث مجػػػػػاميت البحػػػػػث بمت يػػػػػرات )العمػػػػػر الزمنػػػػػي ، التحصػػػػػيؿ 
الدراسػػػي لموالػػػديف ، درجػػػات الج رافيػػػة لمعػػػاـ السػػػابؽ ، الاختبػػػار القبمػػػي ، اختبػػػار 

 الذكاء( .
( فقرة مػف نػوع الاختيػار 50ميا تالؼ مف )أداة البحث كانت اختبارا تحصي

مػػػف متعػػػدد اتسػػػـ بالصػػػدؽ وال بػػػات والمو ػػػوعية ، كمػػػا اسػػػتعمؿ الباحػػػث اختبػػػار 
 تورنس لقياس التفكير الإبداعي .

أمػػػػا الوسػػػػائؿ الإحصػػػػائية ف ػػػػي : تحميػػػػؿ التبػػػػايف الأحػػػػاد  ومربػػػػت كػػػػا  
 وطريقة شيفيه لممقارنات المتعددة .

 توصمت الدراسة إلى :
لمجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة ال انيػػػػػة عمػػػػػى المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة الأولػػػػػى فػػػػػي تفػػػػػوؽ ا -1

 التحصيؿ والتفكير الإبداعي .
تفػػػوؽ المجموعػػػة التجريبيػػػة الأولػػػى عمػػػى المجموعػػػة التجريبيػػػة ال ػػػابطة فػػػي  -2

 التحصيؿ والتفكير الإبداعي .

تفػػػػػػػػوؽ الطالبػػػػػػػػات عمػػػػػػػػى الطػػػػػػػػلاب فػػػػػػػػي التحصػػػػػػػػيؿ والتفكيػػػػػػػػر الإبػػػػػػػػداعي .  -3
 ( 161-22،ص2005)المجمعي،
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 ( 2008دراسة )العزاوي  -3
أجريػػت فػػي العػػراؽ و ػػدفت نيػػاس ا ػػر تػػراكـ المعرفػػة الج رافيػػة فػػي تنميػػة 
التفكيػر الإبػداعي والاتجػاح نحػػو التخصػص عنػد طمبػة نسػػمي الج رافيػة فػي كميتػػي 

 الآداب والتربية في جامعة ب داد .
اختػػار الباحػػث عينػػة مػػف طمبػػة كػػؿ صػػؼ مػػف الصػػفوؼ الدراسػػية الأربعػػة 

( طالػػػب وطالبػػػة مػػػف كمتػػػا 30فػػػي  ػػػذيف القسػػػميف بمػػػغ حجم ػػػا فػػػي كػػػؿ صػػػؼ )
الكميتػػيف ، يم ػػؿ الصػػؼ الأوؿ المسػػتو  المعرفػػي الأوؿ الػػذ  يشػػمؿ عػػدد سػػاعات 
المػػواد الج رافيػػة فػػي  ػػذا الصػػؼ ويم ػػؿ المسػػتو  ال ػػاني سػػاعات المػػواد الج رافيػػة 

 الصفوؼ . لمصؼ ال اني مزيدا عمي ا ساعات الصؼ الأوؿ ، و كذا لبقية
لقياس التفكير الإبداعي استعمؿ الباحث اختبػار سػيد خيػرالله بعػد أف تأكػد 
مػػف صػػدنه و باتػػه ، ولقيػػاس الاتجػػاح نحػػو التخصػػص اعػػد الباحػػث مقياسػػا للاتجػػاح 

 ( فقرة تأكد مف صدنه و باته .34نحو التخصص تكوف مف )
 توصمت الدراسة إلى :

( فػػػي درجػػػات التفكيػػػر 0,05وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتو  ) -1
الإبػػػػداعي بػػػػيف طمبػػػػة المسػػػػتويات الأربػػػػت إذ تفونػػػػت المسػػػػتويات ال انيػػػػة 

ابػػف  –وال ال ػة والرابعػػة عمػػى المسػتو  الأوؿ )بالنسػػبة لطمبػػة كميػة التربيػػة 
 رشد( .

لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا في درجات التفكيػر الإبػداعي بػيف المسػتويات  -2
 داب .كمية الآ –الأربعة في نسـ الج رافية 
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لا يوجػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػائيا فػػػي درجػػػات الاتجػػػاح نحػػػو التخصػػػص بػػػيف  -3
المستويات الأربعة في نسـ الج رافية في كميتي التربية والآداب عمى حػد 

 ( 163-1،ص2008سواء . )العزاو ،
 موازنة بين الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية :

 1995راسػػػػػة )تباينػػػػػت الدراسػػػػػات السػػػػػابقة مػػػػػف حيػػػػػث أ ػػػػػداف ا ، فنجػػػػػد د 
Carson ػػػدفت تحديػػػد نػػػدرة الطمبػػػة أفػػػراد وجماعػػػات مػػػف ذو  القػػػدرات  )

الذكائية المتنوعة والخمفيات ال قافية المختمفة عمػى حػؿ المسػائؿ الريا ػية 
باعتمػػػاد إسػػػتراتيجية الػػػذكاءات المتعػػػددة ، فػػػي حػػػيف  ػػػدفت دراسػػػة )بػػػدر 

( 2004( و )الشػػػػػػػافعي 2004( و )صػػػػػػػالن 2004( و )البػػػػػػػدور 2003
نيػػػاس ا ػػػر الػػػذكاءات المتعػػػددة فػػػي )الاتجػػػاح ، التحصػػػيؿ ، تنميػػػة الػػػذكاء 
المنطقي ، الذكاء المكػاني ، تعمػـ المفػا يـ( عمػى التػوالي فػي حػيف  ػدفت 

( إلػػى بيػػاف ا ػػر نشػػاطات مقترحػػة لتػػدريس 2006دراسػػة )الجػػزار والقرشػػي 
 التػػػاريخ فػػػػي تنميػػػػة الػػػػذكاءات المتعػػػددة وم ػػػػارات التفكيػػػػر الإبػػػػداعي، أمػػػػا
الدراسة الحالية ف دف ا بياف ا ر تػدريس الج رافيػة بالػذكاءات المتعػددة فػي 

 اكتساب المفا يـ الج رافية وتنمية التفكير الإبداعي .
  جميت الدراسات السابقة اعتمػدت المػن   التجريبػي وكػذلؾ الدراسػة الحاليػة

. 

 ( 1995جػرت بعػض الدراسػات فػػي المرحمػة الابتدائيػة كدراسػػة Carson )
( و 2004سػات عمػػى المرحمػػة المتوسػػطة والإعداديػػة كدراسػػة )البػػدور ودرا

( فػػي حػػيف أجريػػت دراسػػة 2006( و )الجػػزار والقرشػػي 2004)الشػػافعي 
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( و 2004( عمػػػػػػى ريػػػػػػاض الأطفػػػػػػاؿ ودراسػػػػػػة )العبيػػػػػػد  2004)صػػػػػػالن 
( عمى المرحمة الجامعية أما الدراسػة الحاليػة فجػرت عمػى 2008)العزاو  

 المرحمة الإعدادية .

 ( طفػؿ وطفمػة فػي دراسػة 30تراوحت العينة فػي الدراسػات السػابقة مػابيف )
( 2005( طالػػب وطالبػػة فػػي دراسػػة )المجمعػػي 234( و )2004)صػػالن 

 ( طالبة .53أما الدراسة الحالية فعينت ا )

  جػػػنس العينػػػػة : أجريػػػػت اغمػػػػب الدراسػػػػات عمػػػػى الػػػػذكور والإنػػػػاث كدراسػػػػة
( 2005( )المجمعػػي 2004( )العبيػػد  2004( )البػػدور 2004)صػػالن 
 1995( في حيف دراسػات أجريػت عمػى الػذكور كدراسػة )2008)العزاو  
Carson وتتفػػػؽ الدراسػػػة الحاليػػػة مػػػت دراسػػػة كػػػؿ مػػػف 2003( و )بػػػدر )
( فػػػػي كػػػػوف عينت ػػػػا مػػػػف 2006( و )الجػػػػزار والقرشػػػػي 2004)الشػػػػافعي 

 الإناث.

 دراسات ا عػدا  التكافؤ : لـ تذكر اغمب الدراسات مت يرات التكافؤ لمجاميت
الػػذكاء  -( التػػي كافػػأت بمت يػػرات )العمػػر الزمنػػي 2004دراسػػة )العبيػػد  

الاختبػػار القبمػػي لمتفكيػػر النانػػد( ودراسػػة )المجمعػػي  -تحصػػيؿ الوالػػديف  -
( التػػػػػػي كافػػػػػػأت إ ػػػػػػافة إلػػػػػػى المت يػػػػػػرات السػػػػػػابقة بمت يػػػػػػر درجػػػػػػة 2005

مػػي لمتفكيػر النانػػد الج رافيػة لمسػنة السػػابقة ولػـ تكػػافئ بمت يػر الاختبػار القب
لأنػػه لػػـ تدرسػػه وتتفػػؽ الدراسػػة الحاليػػة مػػت الدراسػػات السػػابقة المػػذكورة فػػي 
 –كون ػػػػا كافػػػػأت بػػػػيف مجمػػػػوعتي البحػػػػث فػػػػي مت يػػػػرات )العمػػػػر الزمنػػػػي 
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اختبػار نبمػي لمتفكيػر الإبػداعي ...(  –اختبػار الػذكاء  –تحصيؿ الوالػديف 
. 

 ا الإحصػػػائية مػػػابيف الوسػػػائؿ الإحصػػػائية : تباينػػػت الدراسػػػات فػػػي وسػػػائم 
( 2004( )صػػالن 2003النسػػبة المئويػػة والاختبػػار التػػائي كدراسػػة )بػػدر 

( وتتفػػػػؽ الدراسػػػػة الحاليػػػػة مػػػػت  ػػػػذح الدراسػػػػات ، 2006)الجػػػزار والقرشػػػػي 
واستعممت دراسات أخر  تحميؿ التبايف وطريقػة شػيفيه كدراسػة )المجمعػي 

 ( .2004( )العبيد  2005
 

جراءاته منهجية البحالفصل الثالث                                                            ث وا 
جراءاتػه المتم مػة         ستتناوؿ الباح ة في  ذا الفصؿ عر ا لمن جيػة البحػث وا 

باختيار التصميـ التجريبي ، وتحديد مجتمػت البحػث وعينتػه ، وتكػافؤ المجموعػات 
جػراءات تطبيق ػا والوسػائؿ ، و ػبط المت يػرات الداخميػة ، وتحديػد أدوات  البحػث وا 

الإحصػػائية المسػػتعممة فػػي معالجػػة البيانػػات ، وسنعر ػػ ا بالتفصػػيؿ عمػػى النحػػو 
 الآتي:

  Research  Methologyأولا : منهج البحث 

لما كاف البحػث الحػالي يرمػي معرفػة ا ػر إسػتراتيجية الػذكاءات المتعػددة فػي       
تفكيػػر الإبػػداعي لػػد  طالبػػات الصػػؼ الرابػػت اكتسػػاب المفػػا يـ الج رافيػػة وتنميػػة ال

الأدبي ، فاف المن   المناسب لتحقيػؽ ذلػؾ  ػو المػن   التجريبػي ، إذ إف البحػوث 
التجريبيػػة تتجػػاوز حػػدود الوصػػؼ الكمػػي لمظػػا رة ، وترتقػػي إلػػى معالجػػة مت يػػرات 
معينػػة تحػػت شػػروط م ػػبوطة لتتحقػػؽ مػػف كيفيػػة حػػدو  ا ، فالبحػػث التجريبػػي  ػػو 
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يػػػرات والسػػػيطرة عمي ػػػا فػػػي الموانػػػؼ التجريبيػػػة ، ويتسػػػـ بالقػػػدرة عمػػػى  ػػػبط لممت 
الػػتحكـ فػػي مختمػػؼ العوامػػؿ المػػؤ رة فػػي الظػػا رة مو ػػوع الدراسػػة . )عبػػد الػػرحمف 

 (474،ص2007وزنكنة،
 ثانيا : إجراءات البحث 

 ي إجراءات الدراسة لموصػوؿ إلػى أ ػداف ا والت بػت مػف فر ػيات ا وتم مػت        
التصميـ التجريبي ، تحديد المجتمػت والعينػة ، تكػافؤ مجػاميت البحػث  في ، اختيار

، مسػػتمزمات البحػػث وأدواتػػه ، الوسػػائؿ الإحصػػائية المسػػتعممة فػػي تحميػػؿ البيانػػات 
 وفيما يمي توصيؼ ل ا :

 Selection of Experimental ofاختيااار التصااميم التجريبااي : -1

Design  

ة تنفيػػػذ التجربػػػة ، يسػػػاعد الباحػػػث فػػػػي  ػػػو مخطػػػط أو برنػػػام  عمػػػؿ لكيفيػػػػ      
الحصػػوؿ عمػػى إجابػػات عػػف البحػػث والسػػيطرة عمػػى الجوانػػب التجريبيػػة ومت يرات ػػا 

 (122،ص2005الدخيمة . )عبد الرحمف والصافي،
اختارت الباح ة تصميـ المجموعتاف المتكافئتاف ذوات ال بط الجزئي ، و ذا      

تػػدرس مو ػػوعات الفصػػوؿ الػػ لاث  التصػػميـ يعتمػػد مجمػػوعتيف إحػػدا ما تجريبيػػة
الأولػػى مػػػف الكتػػػاب المقػػػرر بذسػػتراتيجية الػػػذكاءات المتعػػػددة ، ومجموعػػػة  ػػػابطة 
تدرس الفصػوؿ نفسػ ا بالطريقػة الاعتياديػة ، وتتعػرض المجموعتػاف ن ايػة التجربػة 
إلػػى اختبػػار يقػػيس اكتسػػاب المفػػا يـ الج رافيػػة ، واختبػػارا يقػػيس التفكيػػر الإبػػداعي 

 يو ن ذلؾ ( 1والشكؿ )
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 ـ. تابت الاختبار البعد  ـ . مستقؿ المجموعة
 . اكتساب مفا يـ ج رافية 1 ذكاءات متعددة التجريبية

 . تفكير إبداعي2
 . اكتساب مفا يـ ج رافية 1
 . تنمية التفكير الإبداعي2

 ............... ال ابطة

 (1الشكؿ )
 التصميـ التجريبي لمبحث

 
 ing  population studمجتمع البحث : -2

يعػػد تحديػػد مجتمػػت البحػػث مػػف م مػػات البحػػث الرئيسػػية ، وعمػػى الباحػػث أف      
تقػػاف ، ويتم ػػؿ مجتمػػت البحػػث الحػػالي بطالبػػات المػػدارس الإعداديػػة  ينفػػذ ا بدنػػة وا 
الن اريػػػػة التابعػػػػة لممديريػػػػة العامػػػػة لتربيػػػػة ب ػػػػداد الرصػػػػافة الأولػػػػى لمعػػػػاـ الدراسػػػػي 

رت نصػػػػػديا مػػػػػف بػػػػػيف المػػػػػديريات العامػػػػػة الأربػػػػػت ( بعػػػػػد أف اختيػػػػػ2009-2010)
لمحافظػػػة ب ػػػػداد ، وبالسػػػػحب العشػػػػوائي ، ونػػػػت الاختيػػػػار عمػػػػى ن ػػػػاء الاعظميػػػػة 

 -الفحامػػػة  –المركػػػز مػػػف بػػػيف نطاعػػػات  ػػػذح المديريػػػة و ػػػي الاعظميػػػة )المركػػػز 
الراشػػدية( وبالاختيػػار العشػػوائي أي ػػا أصػػبحت إعداديػػة الانتصػػار لمبنػػات ميػػدانا 

 لمبحث .
 عينة البحث : -3

زارت الباح ػػة المدرسػػة المعنيػػة ووجػػدت تعاونػػا وترحيبػػا مػػف إدارت ػػا ، وب ػػذا       
 فقد أصبحت  ذح الإعدادية ميدانا لإجراء تجربة البحث .
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ت ػػػػـ الإعداديػػػػة شػػػػعبتيف لمصػػػػؼ الرابػػػػت الأدبػػػػي ، نامػػػػت الباح ػػػػة باعتمػػػػاد      
يبيػػػة وال ػػػابطة ، ونػػػد السػػػحب العشػػػوائي البسػػػيط لتحديػػػد مجموعتػػػا البحػػػث التجر 

أصػػػػبحت شػػػػعبة ) أ ( مجموعػػػػة تجريبيػػػػة تػػػػدرس بذسػػػػتراتيجية الػػػػذكاءات المتعػػػػددة 
 وشعبة ) ب ( مجموعة  ابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية .

( طالبػػة موزعػػات 65بمػػغ عػػدد طالبػػات الصػػؼ الرابػػت فػػي المدرسػػة المػػذكورة )    
( طالبػة ، بعػد اسػتبعاد 33)( طالبػة و) ب ( بوانػت 32في شعبتيف ، ) أ ( بوانت )

الطالبػػات الراسػػػبات إحصػػػائيا مػػػف المجمػػوعتيف ، أصػػػبن عػػػدد طالبػػػات المجموعػػػة 
( طالبػػػػة ، فػػػػي حػػػػيف أصػػػػبن عػػػػدد طالبػػػػات المجموعػػػػة ال ػػػػابطة 26التجريبيػػػػة )

 ( يو ن ذلؾ .1(طالبة ، والجدوؿ )27)
 (1الجدوؿ )

 أفراد عينة البحث الن ائية
 عدد أفراد العينة عدد الراسبات  العدد الكمي الشعبة المجموعة ت
 26 6 32 أ التجريبية 1
 27 6 33 ب ال ابطة 2
 53 12 65  المجموع 

 Equivalent of studingsتكافؤ مجموعتي البحث  -4

( عمػػى  ػػرورة أف يقػػوـ الباحػػث بتكػػويف مجموعػػات 1985يؤكػػد )فػػاف دالػػيف،    
 ث . )فػػػػػػػػػاف دالػػػػػػػػػيف ،متكافئػػػػػػػػػة فيمػػػػػػػػػا يتعمػػػػػػػػػؽ بػػػػػػػػػالمت يرات ذات العلانػػػػػػػػػة بالبحػػػػػػػػػ

 (398،ص1985
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وعمى  ذا الأساس كافأت الباح ة إحصائيا بيف مجموعتا البحث )التجريبية        
وال ػػػابطة( فػػػي بعػػػض المت يػػػرات التػػػي تعتقػػػد بأن ػػػا نػػػد تػػػؤ ر فػػػي سػػػلامة تجربػػػة 
البحػػث ودنػػة نتائجػػه ، نبػػؿ شػػروع ا بالتػػدريس الفعمػػي ، و ػػذح المت يػػرات  ػػي : ) 

اختبػػار التفكيػػر  –درجػػات مػػادة الج رافيػػة لمسػػنة السػػابقة  –ذكاء الػػ -العمػػر الزمنػػي
 تحصيؿ الأـ والأب( . –الإبداعي القبمي 

 العمر الزمني محسوبا بالشهور : -أ
( ، وعنػػػػػد إجػػػػػراء 1/10/2009حسػػػػػب أعمػػػػػار الطالبػػػػػات بالشػػػػػ ور ل ايػػػػػة )      

جموعػػة الموازنػػات بػػيف متوسػػط المجمػػوعتيف ، وجػػد أف متوسػػط أعمػػار طالبػػات الم
( ، فػػػي حػػػيف بمػػػغ متوسػػػط أعمػػػار طالبػػػات المجموعػػػة 185.485التجريبيػػػة بمػػػغ )

( ، وباسػػتعماؿ الاختبػػار التػػالي لعينتػػيف مسػػتقمتيف لاختبػػار 183.571ال ػػابطة )
دلالػػة الفػػروؽ بػػيف المجمػػوعتيف فػػي العمػػر الزمنػػي ، ظ ػػر عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة 

( 0.9،52تائيػػػة المحسػػػوبة )( ، إذا بم ػػػت القيمػػػة ال0,05إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتو  )
( وبػػػذلؾ تكػػػوف 51( بدرجػػػة حريػػػة )2.01و ػػػي انػػػؿ مػػػف القيمػػػة التائيػػػة الجدوليػػػة )

 ( 2المجموعتاف متكافئتاف في  ذا المت ير ، الجدوؿ )
 * :1مستوى الذكاء -ب

حسػػػػػػبت درجػػػػػػات ذكػػػػػػاء طالبػػػػػػات المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة ، حيػػػػػػث بمػػػػػػغ متوسػػػػػػط ا 
(، 39.351كاء المجموعػة ال ػابطة )( في حيف بمغ متوسط درجات ذ38.219)

                                                           
المتتابعػػػػػػة لقيػػػػػػاس  ػػػػػػذا المت يػػػػػػر )الػػػػػػدباغ اعتمػػػػػػدت الباح ػػػػػػة اختبػػػػػػار )رافػػػػػػف( لممصػػػػػػفوفات  -2

 ( .1983وآخروف،
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( لاختبار دلالة الفػروؽ بػيف T.testوباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف )
المجموعتيف في  ذا المت ير ، ات ن عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مسػتو  

( و ػي انػؿ مػف القيمػة 0.3079( إذ كانت القيمة التائية المحسػوبة )0.05دلالة )
 (2( . الجدوؿ )51( بدرجة حرية )2.01ة الجدولية )التائي
 درجات مادة الجغرافية لمسنة السابقة )الثالث المتوسط( : -ج

حسبت متوسطات درجات مادة الج رافية لمسنة السابقة بعد أف تـ الحصوؿ عمي ػا 
مػػف سػػجلات الػػدرجات الخاصػػة بالمدرسػػة ، حيػػث بمػػغ متوسػػط درجػػات المجموعػػة 

( فػػػػػػي حػػػػػػيف بمػػػػػػغ متوسػػػػػػط درجػػػػػػات المجموعػػػػػػة ال ػػػػػػابطة 72.251التجريبيػػػػػػة )
( لاختبػػػار T.test( ، وباسػػػتعماؿ الاختبػػػار التػػػائي لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف )71.135)

دلالػػة الفػػروؽ بػػيف  ػػذح المتوسػػطات ، تبػػيف عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد 
( و ي انؿ مف 0.3445( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05مستو  دلالة )

 (2( . الجدوؿ )51( عند درجة حرية )2.01يمة التائية الجدولية )الق
 : 1اختبار التفكير الإبداعي القبمي -د

حسبت متوسطات درجات اختبار التفكير الإبػداعي القبمػي بعػد أف تعر ػت       
مجموعتػػػػا البحػػػػث للاختبػػػػار نبػػػػؿ بػػػػدء تجربػػػػة البحػػػػث ونػػػػد بمػػػػغ متوسػػػػط درجػػػػات 

( فػػػػػي حػػػػػيف بمػػػػػغ متوسػػػػػط درجػػػػػات المجموعػػػػػة 138.625المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة )
( T.test( ، وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مسػتقمتيف )136.912ال ابطة )

لاختبار دلالة الفػروؽ بػيف  ػذح المتوسػطات تبػيف عػدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيا 

                                                           
 (1/10/2009طبؽ الاختبار نبؿ بدء تجربة البحث في يوـ الخميس )  -3
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( ، و ػي انػؿ 0.1167( ، إذ كانت القيمػة التائيػة المحسػوبة )0.05عند مستو  )
 ( 2( ، الجدوؿ )51( عند درجة حرية )2.01التائية الجدولية ) مف القيمة

 (2الجدوؿ )
 المت يرات التي كوفئت ب ا مجموعتي البحث

 المت يرات
 

 tنيمة  n=27ال ابطة/ n = 26التجريبية/
 الجدولية المحسوبة الانحراؼ المتوسط الانحراؼ المتوسط

 2.01 0.9652 6.741 183.571 7.693 185.485 العمر الزمني
 2.01 0.3079 14.1582 39.3513 12.5371 38.2193 الذكاء

درجػػػػػػػػػػات الج رافيػػػػػػػػػػة 
 لمسنة السابقة

72.251 12.258 71.135 11.335 0.3445 2.01 

اختبػػػػػػػػػػػػػػػار التفكيػػػػػػػػػػػػػػػر 
 الإبداعي القبمي

138.214 39.625 136.912 41.511 0.1167 2.01 

 
 التحصيل الدراسي لموالدين : -ها 

عمومات الخاصة ب ذا المت ير مف بطانػات الطالبػات تـ الحصوؿ عمى الم
( لمتحقػػػؽ مػػػف تكػػػافؤ طالبػػػات 2المدرسػػػية ، ونػػػد اعتمػػػدت الباح ػػػة مربػػػت كػػػا  )كػػػا

 مجموعتي البحث في  ذا المت ير وكما يمي :
 التحصيؿ الدراسي للأب : -1

صػػػػنؼ التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لػػػػلأب فػػػػي سػػػػتة مسػػػػتويات  ػػػػي )ابتدائيػػػػة ، 
  د ، كمية ، ش ادة عميا( .متوسطة ، إعدادية ، مع
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( إف طالبات مجموعتي البحث متكافئػات فػي  ػذا 3ويت ن مف الجدوؿ )
( إف نيمػة كػا  المحسػوبة 2المت ير ، إذ أظ رت النتائ  باسػتعماؿ مربػت كػا  )كػا

( عنػػػػد مسػػػػتو  دلالػػػػة 5.99( و ػػػػي اصػػػػ ر مػػػػف نيمػػػػة كػػػػا  الجدوليػػػػة )0.980)
 ( .2( وبدرجة حرية )0.05)

 (3الجدوؿ )
كرارات التحصيؿ الدراسي لآباء طالبات مجموعتي البحث ونيمة كا  المحسوبة ت

 والجدولية ودرجة الحرية ومستو  الدلالة
ش ادة  كمية مع د إعدادية متوسطة ابتدائية المستويات

 عميا
درجة  المجموع

 الحرية
 مستو  الدلالة نيمة كا 

 المجموعة
  26 1 11 4 1 7 2 التجريبية

 
2* 

غير دالة عند  الجدولية المحسوبة
  27 1 11 3 5 6 1 ال ابطة (0.05مستو  )

0.980 
 

 13 3 المجموع 5.99
 

6 7 22 2 53 

 التحصيؿ الدراسي للأـ : -2
( إف طالبػػات مجمػػوعتي البحػػث متكافئتػػاف فػػي  ػػذا 4يت ػػن مػػف الجػػدوؿ )       

( إف نيمػة كػا  المحسػوبة 2كػاالمت ير ، إذ أظ رت النتائ  باسػتعماؿ مربػت كػا  )
( عنػد مسػتو  دلالػة 5.99( و ي اص ر مف نيمة كا  الجدوليػة )0.112بم ت )

 ( يو ن ذلؾ .4( ، والجدوؿ )2( وبدرجة حرية )0.05)

                                                           
دمجت الخلايا )ابتدائية + متوسطة( )إعدادية + مع د( )كمية + ش ادة عميا( كوف تكرار ا  *

 ( .5المتونت انؿ مف )
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 (4الجدوؿ )
تكرارات التحصيؿ الدراسي لأم ات طالبات مجموعتي البحث ونيمة كا  

 لالةالمحسوبة والجدولية ودرجة الحرية ومستو  الد
ش ادة  كمية مع د إعدادية متوسطة ابتدائية المستويات

 عميا
درجة  المجموع

 الحرية
مستو   نيمة كا 

 المجموعة الدلالة
  26 - 6 3 4 4 9 التجريبية

 
2* 

غير دالة  الجدولية المحسوبة
عند مستو  

(0.05) 
  27 1 1 9 2 6 8 ال ابطة

0.112 
 

5.99  
 المجموع

 
17 

 
10 

 

 
6 

 
12 

 
7 

 
1 

 
53 

 مستمزمات البحث 
 تحديد المادة العممية :  -أ

تم مػػت المػػادة العمميػػة التعميميػػة بمػػا ت ػػمنته الفصػػوؿ الػػ لاث الأولػػى مػػف 
كتاب أسس الج رافيػة وتقنيات ػا لمصػفوؼ الرابعػة الأدبيػة فػي جم وريػة العػراؽ ونػد 

 اشتممت  ذح الفصوؿ ما يأتي : 
طبيعػػػػة  –ة طبيعت ػػػػا ومن ج ػػػػا )مف ػػػػوـ عمػػػػـ الج رافيػػػػة الج رافيػػػػ الفصاااال ا:ول :
  32ص – 1الج رافية ( ص

ت يػػر  –المكػػاف  –المفػػا يـ المكانيػػة الج رافيػػة )تعريػػؼ المف ػػوـ الفصاال الثاااني : 
 52ص – 33الأناليـ( ص –العلانات المتبادلة بيف الأماكف  –سمات الأماكف 
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 –عر ػ ا )البيانػات الج رافيػة مصادر البيانات الج رافية وطرؽ  الفصل الثالث :
الأخطػػػػاء فػػػػي البيانػػػػات الج رافيػػػػة(  –المت يػػػػرات الج رافيػػػػة  –مصػػػػادر البيانػػػػات 

 ( 88-1،ص2009. )عمي وآخروف، 88ص – 53ص
ول رض تحديد أ داؼ البحث ، نامػت الباح ػة بتحميػؿ الفصػوؿ الخا ػعة 

بعمميػػػػػات  لتجربػػػػػة البحػػػػػث وحػػػػػددت المفػػػػػا يـ الج رافيػػػػػة الػػػػػواردة في ػػػػػا ، مسترشػػػػػدة
اكتسػػػاب المفػػػا يـ العمميػػػة الػػػ لاث )تعريػػػؼ المف ػػػوـ ، م ػػػاؿ / لا م ػػػاؿ ، تطبيػػػؽ 

 المف وـ( كمعايير لابد مف توافر ا في تحميؿ محتو  المادة مفا يميا .
إف تحديػػد المفػػا يـ سػػاعد الباح ػػة ك يػػرا فػػي صػػياغة الأغػػراض السػػموكية 

ء فقػػرات اختباريػػة لمتحقػػؽ مػػف المػػراد تحقيق ػػا بنػػاءا عمػػى عمميػػات اكتسػػاب ا ، وبنػػا
 اكتساب ا لد  طالبات عينة البحث .

عر ت الباح ة نائمة المفا يـ عمى مجموعػة مػف المحكمػيف والمختصػيف 
فػػي الج رافيػػة وطرائػػؽ التػػدريس ، مرفقػػة بكتػػاب الج رافيػػة المقػػرر ، لإبػػداء آرائ ػػـ 

خا ػػػعة وملاحظػػػات ـ حػػػوؿ صػػػحت ا وشػػػموليت ا لممفػػػا يـ الػػػواردة فػػػي الفصػػػوؿ ال
 لتجربة البحث .

بنػػػػاءا عمػػػػى توجي ػػػػات وملاحظػػػػات السػػػػادة الخبػػػػراء ، أصػػػػبحت المفػػػػا يـ 
 ( 2( مف وما ج رافيا . )ممحؽ 14بصورت ا الن ائية )

 ا:هداف التعميمية وا:غراض السموكية : -ب
إف ال ػػػػدؼ التعميمػػػػي عبػػػػارة تصػػػػؼ ت يػػػػرا مقترحػػػػا يػػػػراد إحدا ػػػػه فػػػػي المػػػػتعمـ       

عمػػػيـ والػػػتعمـ ، و ػػػو المحصػػػمة الن ائيػػػة مػػػف عمميػػػة الػػػتعمـ التػػػي بوسػػػاطة عمميػػػة الت
يرمػػي المػػن   إلػػى تحقيق ػػا ، وتكمػػف أ ميت ػػا فػػي كون ػػا الموج ػػات لنشػػاط المعمػػـ 
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والمتعمـ والتفاعؿ بين ما ، كما تساعد في انتقاء المحتو  والخبرات اللازمة لممن   
سػػػػػػػػػػػػػػػػػف ، وأي ػػػػػػػػػػػػػػػػػا تكػػػػػػػػػػػػػػػػػوف المعيػػػػػػػػػػػػػػػػػار الأسػػػػػػػػػػػػػػػػػاس لعمميػػػػػػػػػػػػػػػػػة التقػػػػػػػػػػػػػػػػػويـ . )الح

 (140،ص1986(  )مقمد،104،ص1990وشفيؽ،
اطمعػػػػػت الباح ػػػػػة عمػػػػػى الأ ػػػػػداؼ التربويػػػػػة العامػػػػػة الخاصػػػػػة بتػػػػػدريس مػػػػػادة       

الج رافيػػػػة لمصػػػػؼ الرابػػػػت الأدبػػػػي ، وحاولػػػػت فػػػػي  ػػػػوء ا وفػػػػي  ػػػػوء المفػػػػا يـ 
الج رافيػػػة التػػػي حػػػددت ا فػػػي الفصػػػوؿ الخا ػػػعة لتجربػػػة البحػػػث صػػػياغة أغػػػراض 

مكانيػػػة تحقيق ػػػا مػػػف خػػػلاؿ المونػػػؼ التعميمػػػي سػػػموكية تتصػػػؼ بالدنػػػة وال و ػػػوح وا 
الصفي ولما كاف عدد المفا يـ الج رافيػة لمحتػو  المػادة الخا ػعة لتجربػة البحػث 

( مف ومػػا ، واف عمميػػػة اكتسػػاب المف ػػػوـ تنحصػػر فػػػي  ػػلاث عمميػػػات  ػػػي : 14)
( ، صػي ت الأغػراض السػموكية  )تعريؼ المف وـ ، م اؿ/لا م اؿ ، تطبيػؽ المف ػوـ

تمؾ المفا يـ بناء عمى  ذح العمميات ال لاث ، لاف اكتساب المف وـ الج رافي  و ل
احد المت يريف التػابعيف الػذيف سػيقت عمي ػا تػأ ير المت يػر المسػتقؿ و ػو إسػتراتيجية 

 الذكاءات المتعددة.
(  ػػػػدفا ، 42وعمػػػػى  ػػػػذا بمػػػػغ عػػػػدد الأ ػػػػداؼ السػػػػموكية بصػػػػي ت ا الأوليػػػػة )      

( ، 1مػػػى مجموعػػػة مػػػف الخبػػػراء والمتخصصػػػيف )الممحػػػؽ عر ػػػت فػػػي اسػػػتبانه ع
ت منت الاستبانه نائمة بالمفا يـ الج رافية وما يقابم ػا مػف أ ػداؼ سػموكية ، ونػد 
حظيت الأ داؼ السػموكية بموافقػة الخبػراء بعػد إجػراء التعػديلات عمي ػا . )الممحػؽ 

2) 
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 إعداد الخطط التدريسية : -ج
التعميميػػػة ، لأنػػػه ي ػػػمف سػػػلامة  –ة التعمميػػػة يعػػػد التخطػػػيط  ػػػرورة لمعمميػػػ     

الأداء ويقمػػػػػؿ مػػػػػف المحاولػػػػػة والخطػػػػػأ فػػػػػي التػػػػػدريس ، ويجنػػػػػب المػػػػػدرس الموانػػػػػؼ 
المحرجػػػة كالارتبػػػاؾ أو المشػػػكلات الصػػػفية الان ػػػباطية ، كمػػػا انػػػه يػػػنظـ أفكػػػارح 

 (180-179،ص1999ويجعمه أك ر إبداعا وابتكارا . )فرج وآخروف ،
لخطػػػػػة تػػػػػدريس يوميػػػػػة بذسػػػػػتراتيجية الػػػػػذكاءات المتعػػػػػددة تػػػػػـ إعػػػػػداد نمػػػػػاذج       

والطريقة الاعتيادية ، عر ت عمى مجموعة خبراء ومتخصصيف في التربية وعمـ 
الػػنفس والج رافيػػة ، لمعرفػػة مػػدا صػػػلاحيت ا فػػي تػػدريس مجمػػوعتي البحػػث ، ونػػػد 

( خطػة لكػلا 28( ، بمػغ عػدد الخطػط التدريسػية )3عدلت وفقا لمقترحات ـ )ممحػؽ 
 مجموعتيف بوانت ساعتيف تدريسيتيف لكؿ مف وـ أسبوعيا .ال

 
 أداتا البحث 

مف متطمبات البحث بناء اختبار لقياس تعمـ المفا يـ في مستو  عمميات 
لا م ػػاؿ ، تطبيػػػؽ المف ػػػوـ(  –اكتسػػاب المف ػػػوـ الػػ لاث )تعريػػػؼ المف ػػوـ ، م ػػػاؿ 

مقيػػػاس لمتفكيػػػر وذلػػػؾ ب ػػػدؼ تعػػػرؼ ا ػػػر المت يػػػر المسػػػتقؿ في ػػػا ، وكػػػذلؾ تحديػػػد 
 الإبداعي لد  طالبات عينة البحث .

 وفيما يمي عرض لإجراءات إعداد أداتي البحث ومراحؿ  ذا الإعداد .
 اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية : -1

يعػد الاختبػػار إجػػراء منظمػػا لمعرفػػة مػػا حققػه التمميػػذ مػػف تعمػػـ )أبػػو صػػالن 
لاكتسػػػػػػاب المفػػػػػػا يـ ( ونػػػػػػد صػػػػػػممت الباح ػػػػػػة اختبػػػػػػارا 109،ص2000وآخػػػػػػروف،
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الج رافية معتمدة عمى محتو  الفصوؿ ال لاث الأولى مف كتاب الج رافية لمصػؼ 
الرابت الأدبػي ، ومػا ت ػمه مػف مفػا يـ حػددت ا الباح ػة مسػبقا ، وكػذلؾ مػا حددتػه 

 مف أغراض سموكية .
اعتمػػػدت الباح ػػػة الاختبػػػارات المو ػػػوعية ل ػػػذا ال ػػػرض ، كون ػػػا تتصػػػؼ 

لصػػدؽ وال بػػات ، و ػػي أك ػػر أنمػػاط الاختبػػارات اسػػتعمالا فػػي بدرجػػة مقبولػػة مػػف ا
-65،ص1989 ( )سمارح وآخروف،135،ص1980البحوث التجريبية )الب داد ،

66. ) 
 إعداد فقرات الاختبار :

لما كاف عدد المفا يـ الج رافية لمحتو  الفصوؿ ال لاث المشمولة بتجربة 
طي العمميات ال لاث لكػؿ مف ػوـ ( مف وما تـ إعداد فقرات اختبارية ت 14البحث )

( فقػػرة ت ػػدؼ نيػػاس 14( فقػػرة ، من ػػا )42ج رافػػي بمػػغ عػػدد الفقػػرات الاختباريػػة )
( 14عمميػػة تعريػػؼ المف ػػوـ ،  ػػم ا السػػؤاؿ الأوؿ مػػف نػػوع الخطػػأ والصػػواب ، )

فقرة  ػم ا السػؤاؿ ال ػاني مػف نػوع اختيػار مػف متعػدد تقػيس عمميػة تمييػز المف ػوـ 
( فقػػرة  ػػم ا السػػؤاؿ ال الػػث مػػف نػػوع اختيػػار مػػف متعػػدد 14) لا م ػػاؿ ، –م ػػاؿ 

 ( 4أي ا تقيس عممية تطبيؽ المف وـ . )الممحؽ 
روعػػػي فػػػي إعػػػداد فقػػػرات الاختبػػػار شػػػمول ا لكػػػؿ المفػػػا يـ المحػػػددة وفقػػػا 
لعمميػػػػات اكتسػػػػاب المف ػػػػوـ الج رافػػػػي الػػػػ لاث ، ف ػػػػلا عػػػػف ملائمت ػػػػا للأ ػػػػداؼ 

بقا وملائمت ػا مػف الناحيػة الفنيػة والم ويػة لشػروط السموكية التي أعدت ا الباح ة مسػ
 صياغة الأ داؼ السموكية السميمة ولمستو  طالبات الصؼ الرابت الأدبي .
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 صدق الاختبار : 
بػػػاف معيػػػار الصػػػدؽ أك ػػػر أ ميػػػة فيمػػػا يتعمػػػؽ  (Brown 1981)يؤكػػػد 

، ونعنػػي بػػػه نػػدرة فقػػػرات  (Brown,1981,p.254)بمعػػايير جػػودة الاختبػػػارات . 
ختبػػػػػػػػار عمػػػػػػػػى نيػػػػػػػػاس الشػػػػػػػػئ الػػػػػػػػذ  و ػػػػػػػػت مػػػػػػػػف اجػػػػػػػػؿ نياسػػػػػػػػه . )الظػػػػػػػػا ر الا

 (132،ص1999وآخروف،
، مػػف  (Content Validity)ونػػد تحققػػت الباح ػػة مػػف صػػدؽ المحتػػو  

خػػلاؿ توافػػؽ تقػػديرات الخبػػراء الػػذيف عػػرض عمػػي ـ الاختبػػار بصػػي ته الأوليػػة مػػت 
جربػػػػة البحػػػػث نػػػػائمتي المفػػػػا يـ الج رافيػػػػة لمحتػػػػو  الفصػػػػوؿ الػػػػ لاث المشػػػػمولة بت
 وأ داف ا السموكية ، حيث أجريت التعديلات المقترحة وفقا لآرائ ـ .

 تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلاعية :
ل ػػػػػرض التأكػػػػػد مػػػػػف الخصػػػػػائص السػػػػػيكومترية للاختبػػػػػار وتقػػػػػدير الونػػػػػت 
المسػػػت رؽ فػػػي الإجابػػػة ، والتأكػػػد مػػػف و ػػػوح فقػػػرات الاختبػػػار وتعميماتػػػه ، طبػػػؽ 

نة استطلاعية اختيرت عشوائيا مف طالبات الصؼ الرابت الأدبي الاختبار عمى عي
( طالبػػػػػة ، تػػػػػـ إعػػػػػلاـ طالبات ػػػػػا بموعػػػػػد 70فػػػػي  انويػػػػػة )الاعتػػػػػداؿ( بمػػػػػغ نوام ػػػػػا )

 الامتحاف نبؿ مدة مناسبة .
أشػػػػرفت الباح ػػػػة عمػػػػى تطبيػػػػؽ الاختبػػػػار ، ونػػػػد حػػػػددت مػػػػف خػػػػلاؿ  ػػػػذا 

 التطبيؽ ما يمي :
 . 1( دنيقة50) حسب الونت المست رؽ للإجابة فكاف -

                                                           
 (2/  )زمف أسرع طالبة + زمف أبطا طالبة-4
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تأكػػػػد لمباح ػػػػة و ػػػػوح فقػػػػرات الاختبػػػػار مػػػػف خػػػػلاؿ نمػػػػة استفسػػػػارات  -
 الطالبات.

صححت الإجابات وفؽ مفتاح تصحين أعدتػه الباح ػة مسػبقا ، حيػث  -
احتسػبت درجػة واحػدة للإجابػة الصػحيحة وصػفرا للإجابػة الخاطئػػة أو 

( درجػة وانػؿ 42المتروكة وبذلؾ أصبحت أعمى درجػة فػي الاختبػار )
ة  ػي )صػفر( درجػة ، نظمػػت جميػت الػدرجات فػي جػدوؿ تم يػػدا درجػ

 لإجراء العمميات الإحصائية عمي ا .

 Itemsالتحميااال الإحصااااري لفقااارات اختباااار اكتسااااب المفااااهيم الجغرافياااة :

Analysis 

 اجر  التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار الاستطلاعي وكما يمي :
  صعوبة الفقرةItem Difficulty)) 

( 0.65و0.36ب معامػػػػػؿ صػػػػػعوبة الفقػػػػػرات ، تراوحػػػػػت بػػػػػيف )بعػػػػػد حسػػػػػا
( و ػي نػيـ مقبولػة ، إذ يػر  )بمػوـ( بػاف الاختبػار يعػد جيػدا إذ تراوحػت 5الممحؽ )

 . (Bloom,1981,p.66)( 0.80-0.20صعوبة فقراته بيف )
  القوة التمييزية لمفقراتItem Discrimination Power)) 

مػػف فقػػرات الاختبػػار ، تراوحػػت بػػيف بعػػد حسػػاب القػػوة التمييزيػػة لكػػؿ فقػػرة 
( ، و ي نوة تمييزية جيدة ، إذ تشير الأدبيات إلى أف 5( )الممحؽ 0.67و0.40)

( يستحسػػػػػػف تعػػػػػػديم ا أو حػػػػػػذف ا 0.20الفقػػػػػػرة التػػػػػػي يقػػػػػػؿ معامػػػػػػؿ تمييز ػػػػػػا عػػػػػػف )
 ( .100،ص1997)امطانيوس،
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  ثبات الاختبارTest Reliability 

لاسػتخراج ال بػات  (Kuder-Richardson-20)اعتمدت الباح ة معادلة 
( و ػػػو معامػػػؿ  بػػػات داخمػػػي جيػػػد لاف المعامػػػؿ المسػػػتخرج مػػػف 0.82حيػػػث بمػػػغ )

خلال ػػػػػػػػػػػػا يو ػػػػػػػػػػػػن مػػػػػػػػػػػػدا تجػػػػػػػػػػػػانس الفقػػػػػػػػػػػػرات واتسػػػػػػػػػػػػان ا فيمػػػػػػػػػػػػا بين ػػػػػػػػػػػػا )أبػػػػػػػػػػػػو 
بػاف معامػؿ  بػات  (Gronlund 1976)( وفػي  ػذا يؤكػد 156،ص1987عػلاـ،

( . 0.85-0.60الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات غيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر المقننػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة يتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراوح بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف )
(Gronlund,1976,p.125) 

 

 اختبار التفكير الإبداعي :  -2

اعتمػػدت الباح ػػة عمػػى اختبػػار التفكيػػر الإبػػداعي الػػذ  أعػػدح )سػػيد خيػػرالله 
( عمػػػى البيئػػػة المعديػػػة ، و ػػػو يتكػػػوف مػػػف نسػػػميف ، الأوؿ الػػػذ  اخػػػذ مػػػف 1981

 (Minnesota test of creative thinking)بطارية تورانس لمتفكير الابتكار  
 ي تمتاز بػ :والت

إمكانية تطبيقه بطريقة جمعية في أ  مستو  تعميمػي ابتػداء مػف الصػؼ  -1
 (396،ص1982الرابت الابتدائي وحتى المستو  الجامعي . )جابر،

صػػػدؽ  ػػػذح الاختبػػػارات ف ػػػي أعطػػػت نتػػػائ  مبدعػػػة ابتػػػداء مػػػف الصػػػؼ  -2
بأنػػه لػػـ  (Neaver 1970)الخػػامس الابتػػدائي ومػػا بعػػدح ، كمػػا ويشػػير 

لات ارتباطػػات نويػػة بػػيف  ػػذح الاختبػػارات واختبػػارات الػػذكاء تظ ػػر معػػام
 ( 87،ص2008التقميدية )العزاو ،

تشػػػجيت المفحػػػوص عمػػػى تكػػػويف اسػػػتجابات غيػػػر عاديػػػة لمجموعػػػة مػػػف  -3
الأسئمة ، كما أن ا معظم ػا مقيػدة تعطػي لممفحػوص فرصػة الإجابػة عػف 
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فظيػة عدد كبير مف الأسئمة في زمف نصػير و ػي تعتمػد عمػى الإجابػة الم
 ( 105،ص1982أك ر مف اعتماد ا الأداء العممي )جابر،

وت ػػـ  ػػذح البطاريػػة أربعػػة اختبػػارات لفظيػػة تم ػػؿ أنصػػى درجػػات التخيػػؿ عنػػد     
 الأفراد و ذح الاختبارات  ي :

الاستعمالات : يطمب في ا مف المفحوص أف يذكر اكبر عدد ممكػف مػف  -1
 5ي زمػػػػف الإجابػػػػة )الاسػػػػتعمالات غيػػػػر العاديػػػػة لعمبػػػػة الصػػػػفين والكرسػػػػ

 دنيقة( 
المترتبػػات : يطمػػب في ػػا مػػف المفحػػوص أف يػػذكر مػػا الػػذ  يحػػدث لػػو أف  -2

نظاـ الأشياء ت ير فأصبحت عمى نحو معيف ، و ػو مكػوف مػف وحػدتيف 
  ما :

 ماذا يحدث لو ف ـ الإنساف ل ة الطيور والحيوانات ؟ -
مػػػاذا يحػػػدث لػػػو أف الأرض حفػػػرت بحيػػػث تظ ػػػر الحفػػػرة مػػػف الناحيػػػة  -

 دنيقة( 5لأخر ( ))ا

الموانػػؼ : يطمػػب مػػف المفحػػوص كيػػؼ يتعػػرؼ فػػي بعػػض الموانػػؼ و ػػو       -3
 يتكوف مف مونفيف :

إذا عينت مسئولا عف صػرؼ النقػود فػي النػاد  ويحػاوؿ احػد أع ػاء  -
 5الناد  أف يدخؿ في تفكير زملاءح انػؾ غيػر أمػيف ، مػاذا تفعػؿ ؟ )

 دنيقة(
انػػت مم ػػاة ، مػػاذا تفعػػؿ لػػو كانػػت جميػػت المػػدارس غيػػر موجػػودة أو ك -

 دنيقة( 5لتصبن متعمما ؟ )
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التطػػػػوير والتحسػػػػيف : يطمػػػػب مػػػػف المفحػػػػوص أف يقتػػػػرح طػػػػرؽ لتصػػػػبن  -4
الأشياء مألوفة عمى نحو أف ؿ ، مما  ي عميػه ، كالدرجػة ، نمػـ الحبػر 
)ألا يقترح طريقة تستعمؿ حاليا في تحسيف وتطوير  ذا الشئ )زمف كػؿ 

 دنيقة(  5وحدة 
سـ ال اني مف اختبار )خيرالله( فقػد اخػذ مػف اختبػار بػاروف المعػروؼ أما الق -    
فيػه يطمػب مػف المفحػوص أف يكػوف  (Baroun's Test Of Auagmans)باسـ 

مػف حػػروؼ معطػػاة لػه كممػػات جديػػدة ل ػا معنػػى مف ػػوـ ، عمػى ألا يسػػتعمؿ حروفػػا 
 ا ، جديػدة ولكنػه يمكػف أف يسػػتعمؿ الحػرؼ الواحػد لأك ػر مػػف مػرة فػي الكممػة نفسػػ

بن ػػػػػػػػا(  –والاختبػػػػػػػػار فػػػػػػػػي صػػػػػػػػورته العربيػػػػػػػػة يتكػػػػػػػػوف مػػػػػػػػف كممػػػػػػػػات )ديمقراطيػػػػػػػػة 
 ( 89-87،ص2008)العزاو ،

 صدق الاختبار :

الصدؽ الظا ر  : رغـ اعتماد الاختبار لأك ر مػف مػرة فػي العػراؽ نامػت 
( لبيػاف آرائ ػػـ 1الباح ػة بعر ػػه عمػى مجموعػػة مػف الخبػػراء والمختصػيف )الممحػػؽ 

ة تعميماته وتصحيحه ، حيث كانت درجػة الموافقػة عاليػة حوؿ صلاحيته وصلاحي
 جدا .

الصدؽ العاممي : ارتػأت الباح ػة اسػتخراج الصػدؽ العػاممي عمػى وفػؽ مػا 
( عنػػػػػػد أداءح ل ػػػػػػذا الاختبػػػػػػار وكػػػػػػذلؾ مػػػػػػا اعتمػػػػػػدح 20-10اعتمػػػػػػدح )خيػػػػػػرالله،ص

( نامػػت الباح ػػة بتطبيػػؽ الاختبػار عمػػى عينػػة اسػػتطلاعية 92،ص2008)العػزاو ،
( طالبػػة مػػف  انويػػة الاعتػػداؿ لمبنػػات ، حسػػبت درجػػات اسػػتجابت ا عػػف 59بم ػػت )

فقػػػرات الاختبػػػار بحسػػػب بطارياتػػػه الخمػػػس كػػػلا عمػػػى انفػػػراد ، وباسػػػتعماؿ معامػػػؿ 
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ارتباط بيرسوف لحساب مصفوفة الارتباطات الداخمية بػيف  ػذح الاختبػارات ظ ػرت 
 ( .5كما في الجدوؿ )

 (5الجدوؿ )
 ية بيف اختبارات التفكير الإبداعي الخمسةمصفوفة الارتباطات الداخم

 المجموع تداعي تحسينات موانؼ مترتبات استعمالات نوع الاختبار
 1.761 0.054 0.210 0.182 0.315 1 استعمالات
 1.668 0.032 0.195 0.162 1 0.315 مترتبات
 1.651 0.042 0.265 1 0.162 0.182 موانؼ
 1.708 0.038 1 0.265 0.195 0.210 تحسينات
 1.204 1 0.038 0.042 0.032 0.054 تداعي
 7.992 1.204 1.708 1.651 1.668 1.761 المجموع

، كانػت درجػات تشػبت  ػذح  1وعند حساب تشبت كػؿ اختبػار فرعػي بالاختبػار العػاـ
 ( 6الاختبارات بالقدرة عمى التكفير الإبداعي ل ذا البحث كما في الجدوؿ )

                                                           
تػػػـ حسػػػاب التشػػػبت مػػػف نسػػػمة مجمػػػوع كػػػؿ اختبػػػار مػػػف الاختبػػػارات عمػػػى الجػػػذر التربيعػػػي   -5

 ( 15،ص1981لممجموع . )خيرالله،
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 (6الجدوؿ )
 ارات الفرعية بالقدرة عمى التفكير الإبداعيتشبعات الاختب

 درجة التشبت اسـ الاختبار ترتيب الاختبار
 0.6229 الاستعمالات الأوؿ
 0.5900 المترتبات ال اني
 0.5840 الموانؼ ال الث
 0.6041 التحسينات الرابت
 0.4258 التداعي الخامس

 Test Reliabilityثبات الاختبار : 

ح ة التجزئة النصفية في حساب ال بات ، إذ نسمت سؤالي كؿ اعتمدت البا       
اختبار فرعي إلى جػزأيف  ػمف كػؿ جػزء سػؤالا واحػدا ، وبػذلؾ أصػبن عػدد أسػئمة 

( أسػػئمة وم م ػػا لمجػػزء ال ػػاني ، ونػػد اعتمػػد درجػػات عينػػة الصػػدؽ 5الجػػزء الأوؿ )
لزوجيػة ( طالبة ، حسػب معامػؿ ارتبػاط بيرسػوف بػيف الػدرجات ا59البالغ حجم ا )
( و و يم ؿ  بات نصؼ الاختبار ، وبعد تصػحيحه بمعادلػة 0.65والفردية فكاف )

( و ػػػػػػػو معامػػػػػػػؿ  بػػػػػػػات جيػػػػػػػد ، إذ يشػػػػػػػير 0.78بػػػػػػػراوف( أصػػػػػػػبن ) -)سػػػػػػػبيرماف 
(Gronlund 1976) ( 0.60إف الاختبارات إذا كاف معامؿ  بات ا يتراوح بػيف – 

 (Gronlund,1976,p.125)( تعد مقبولة 0.85
 ح : ثبات التصحي

الباح ػػة مػػت نفسػػ ا : وفيػػه تػػـ نيػػاس درجػػة الاتفػػاؽ بػػيف الباح ػػة مػػت نفسػػ ا فػػي  -1
( اسػتمارة عشػػوائية مػف عينػػة ال بػػات ، 26تصػحين الاختبػػار إذ اختػارت عشػػوائيا )



 
 
 
 

 
 

 

507 

  ةـــــار للعلــوم الانسانيمجلة جامعــة الانبـ
 0202الثاني    ددــالع

 

ونػػػػػد حسػػػػػبت معامػػػػػؿ الاتفػػػػػاؽ بػػػػػيف التصػػػػػحين الأوؿ وال ػػػػػاني باسػػػػػتعماؿ معادلػػػػػة 
مػػػا بػػػاف الفتػػػرة الفاصػػػمة بػػػيف ( ، عم0.86) ولسػػػيتي( بػػػيف التقػػػديريف حيػػػث بمػػػغ )

 (  240،ص1990التصحيحيف كانت أسبوعيف )الإماـ وآخروف،
 تطبيق تجربة البحث :

نبػػػػؿ بػػػػدء التجربػػػػة الفعمػػػػي حاولػػػػت الباح ػػػػة إجػػػػراء التكػػػػافؤ لمجمػػػػوعتي البحػػػػث  -
التجريبيػػة وال ػػابطة فػػي مت يػػرات )العمػػر الزمنػػي ، اختبػػار الػػذكاء ، درجػػات مػػادة 

( ، ونػػد حصػػمت عمػػى 1سػػابقة واختبػػار التفكيػػر الإبػػداعي القبمػػيالج رافيػػة لمسػػنة ال
البيانػػػات الخاصػػػة ب ػػػذح المت يػػػرات مػػػف سػػػجلات المدرسػػػة والبطانػػػة المدرسػػػية كمػػػا 

 كافأت الباح ة المجموعتيف في التحصيؿ الدراسي للاـ والأب .
( ، بتدريس سػاعتيف أسػبوعيا 4/10/2009بدأت تجربة البحث في يوـ الأحد ) -

موعػػة مػػف المجمػػوعتيف التجريبيػػة وال ػػابطة ، ونػػد حاولػػت الباح ػػة جعػػؿ لكػػؿ مج
السػػػػػاعتاف متصػػػػػمة لكػػػػػؿ مجموعػػػػػة ، لاف تػػػػػدريس المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة لممفػػػػػا يـ 
الج رافية بذستراتيجية الذكاءات المتعددة يتطمب  ذا الإجراء ، لكي تتمكف الباح ػة 

ية ، ونػػػد حاولػػػت أف مػػػف تحقيػػػؽ كػػػؿ الػػػذكاءات ال مػػػاف الخاصػػػة ب ػػػذح الإسػػػتراتيج
تدرس المجموعة ال ابطة بساعتيف متصمة حرصػا من ػا عمػى تحقيػؽ التكػافؤ فػي 

 كؿ إجراءات البحث عدا الاختلاؼ في المت ير المستقؿ . 

                                                           
 ( 1/10/2009طبؽ الاختبار نبؿ بدء التجربة في يوـ الخميس الموافؽ ) -6
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اعتمػػػدت الباح ػػػة فػػػي تػػػدريس المجموعػػػة التجريبيػػػة وفػػػؽ إسػػػتراتيجية الػػػذكاءات  -
العصػػػػػػؼ الػػػػػػذ ني ، المتعػػػػػددة العديػػػػػػد مػػػػػػف الطػػػػػػرؽ والأسػػػػػاليب التدريسػػػػػػية م ػػػػػػؿ )

 إستراتيجية
التساؤؿ السقراطية ، التعمـ التعاوني والتعمـ بػالأنراف ، اسػتعماؿ الشػفافيات وج ػاز 

(OHP)  اسػػػػػتعماؿ الجػػػػػداوؿ والأشػػػػػكاؿ البيانيػػػػػة ، وتكميػػػػػؼ الطالبػػػػػات برسػػػػػم ا ،
واستعماؿ السبورة والأنلاـ الممونة لتدويف المعمومات ال امة عمي ا ، توظيؼ م ارة 

الم يػػػرات وحػػػث الطالبػػػات عمػػػى اسػػػتخدام ا كالأيػػػد  والػػػرأس أو الابتسػػػامة تنويػػػت 
لمدلالػػػػة عمػػػػى الف ػػػػـ أو عدمػػػػه أو المداخمػػػػة أو طػػػػرح استفسػػػػار ... الػػػػخ وتوظيػػػػؼ 
الأبيػػات الشػػعرية التػػي تنطبػػؽ فػػي مو ػػوع ا مػػت مػػادة الػػدرس وتػػدريب الطالبػػات 

اعتمػػػاد النمػػػاذج  عمػػػى إلقاء ػػػا بذيقػػػاع موسػػػيقي لتنميػػػة الػػػذكاء الموسػػػيقي لػػػدي ف ،
الحيػػػة كممػػػا أمكػػػف ذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ توظيػػػؼ مكونػػػات البيئػػػة المحميػػػة فػػػي تو ػػػين 
مفا يـ الدرس أما المجموعة ال ابطة فقد اعتمدت الباح ػة لتدريسػ ا الإسػتراتيجية 
الاستقرائية لموصوؿ إلى اكتساب المفا يـ ، مف خلاؿ الأم مػة الموجبػة التػي تم ػؿ 

التي تم مه ، وصولا إلػى نػدرت ف عمػى تطبيقػه فػي موانػؼ المف وـ والأم مة السالبة 
جديػدة  وو ػت تعريػػؼ لػه ، ونػػد اعتمػدت فػي تطبيػػؽ دروسػ ا مػػت  ػذح المجموعػػة 

 وسائلا تعميمية متعددة كالشفافيات والسبورة والطباشير المموف ... الخ 
( أسػػبوعا ، أ  فصػػلا دراسػػيا و ػػو الفصػػؿ 12اسػػتمرت تجربػػة البحػػث حػػوالي ) -

( ، حيػػػث بػػػدأت يػػػوـ الأحػػػد 2010 - 2009ي الأوؿ مػػػف العػػػاـ الدراسػػػي )الدراسػػػ
( ، طبػػؽ بعػػد ا )اختبػػار اكتسػػاب 3/1/2010وانت ػػت يػػوـ الأحػػد ) 4/10/2009

( وبعػػد يػػوميف أ  يػػوـ الخمػػيس 5/1/2010المفػػا يـ الج رافيػػة فػػي يػػوـ ال لا ػػاء )
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جريبيػػة ( طبػػؽ اختبػػار التفكيػػر الإبػػداعي عمػػى مجمػػوعتي البحػػث الت7/1/2010)
 وال ابطة .

 الوسارل الإحصارية :
استعممت الباح ة الوسائؿ الإحصػائية الآتيػة بواسػطة البرنػام  الإحصػائي 

(spss) 
فػػي تكػػافؤ مجمػػوعتي البحػػث فػػي  (t-test)الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف  -1

، مت يرات )العمػر الزمنػي ، اختبػار الػذكاء ، درجػات مػادة الج رافيػة لمسػنة السػابقة
اختبػػػػار التفكيػػػػر الإبػػػػداعي القبمػػػػي( ، وفػػػػي معاممػػػػة البيانػػػػات الخاصػػػػة باكتسػػػػاب 

 المفا يـ الج رافية )درجات اختبار اكتساب المفا يـ الج رافية( 
 ( في معاممة البيانات الخاصة بتحصيؿ الأـ والأب .2مربت كا  )كا -2
ب المفػا يـ ( لتحقيػؽ ال بػات لاختبػار اكتسػا20 -معادلة )كودر ريتشاردسوف  -3

 الج رافية .
 معادلة ) ولسيتي( لتحقيؽ  بات اختبار التفكير الإبداعي . -4
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 الفصل الرابع                                                                         
 عرض النتائ  وتفسير ا :

عمى  وء الإجراءات التي اعتمدت ا الباح ة في الفصؿ السابؽ ، تعرض 
نتائ  التي توصؿ إلي ػا البحػث وتحميم ػا وتفسػير ا ، فػي  ػوء الأدبيػات التربويػة ال

وعمػػػػى وفػػػػؽ أ ػػػػداف ا وفر ػػػػيات ا ، مػػػػف خػػػػلاؿ المقارنػػػػة بػػػػيف متوسػػػػطات درجػػػػات 
اكتسػاب طالبػات مجمػػوعتي البحػث لممفػػا يـ الج رافيػة ، والمقارنػػة بػيف متوسػػطات 

 ي عرض ل ا : درجات التفكير الإبداعي بيف المجموعتيف ، وفيما يم
 أولا : عرض النتائ  

 نتارج اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية :  -1
لمتعػػػرؼ عمػػػى ا ػػػر إسػػػتراتيجية الػػػذكاءات المتعػػػددة فػػػي اكتسػػػاب المفػػػا يـ 

 الج رافية والتي تنص فر يته عمى :
( فػي اكتسػاب المفػا يـ 0.05ف لا توجد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتو  )

طالبػػػػػات المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة المػػػػػواتي يدرسػػػػػف مػػػػػادة الج رافيػػػػػة  الج رافيػػػػػة بػػػػػيف
بذستراتيجية الذكاءات المتعددة وطالبات المجموعة ال ابطة المواتي يدرسف المػادة 

 نفس ا بالطريقة الاعتيادية ف .
حسبت المتوسػطات الحسػابية والانحرافػات المعياريػة لممجمػوعتيف كمػا فػي الجػدوؿ 

(7 ) 
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 (7الجدوؿ )
ط الحسابي والانحراؼ المعيار  والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لاختبار المتوس

 اكتساب المفا يـ الج رافية لممجموعتيف التجريبية وال ابطة
عدد أفراد  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيار 

 مستو  الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة

دالة عند مستو   2.01 2.5718 11.429 37.9127 26 التجريبية
 12.410 29.5319 27 ال ابطة (0.05)

مػػػػػػف ملاحظػػػػػػة الجػػػػػػدوؿ ، بمػػػػػػغ المتوسػػػػػػط الحسػػػػػػابي لممجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة       
( ، وباسػػػػػتعماؿ 29.5319( فػػػػػي حػػػػػيف بمػػػػػغ لممجموعػػػػػة ال ػػػػػابطة )37.9127)

فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا ، ظ ػػر وجػػود  (T-test)الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف 
( و ػػي اكبػػر 2.5718( ، إذ كانػػت القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة )0.05عنػػد مسػػتو  )

( ، وبػػػػذلؾ تػػػػرفض 51( عنػػػػد درجػػػػة حريػػػػة )2.01مػػػػف القيمػػػػة التائيػػػػة الجدوليػػػػة )
 الفر ية الصفرية .

 
 نتارج اختبار تنمية التفكير الإبداعي : -2

فػػػػػي تنميػػػػػة التفكيػػػػػر  لمتعػػػػػرؼ عمػػػػػى ا ػػػػػر إسػػػػػتراتيجية الػػػػػذكاءات المتعػػػػػددة
 الإبداعي والتي تنص فر ياته :

( فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر 0.05ف لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتو  )
الإبػػػػػداعي بػػػػػيف طالبػػػػػات المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة المػػػػػواتي يدرسػػػػػف مػػػػػادة الج رافيػػػػػة 
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ة بذستراتيجية الذكاءات المتعددة وطالبات المجموعة ال ابطة المواتي يدرسف المػاد
 نفس ا بالطريقة الاعتيادية ف .

حسػػبت المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة لممجمػػوعتيف كمػػا فػػي        
 ( 8الجدوؿ )

 
 (8الجدوؿ )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 
 ية وال ابطةلاختبار تنمية التفكير الإبداعي بيف المجموعتيف التجريب

عدد أفراد  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيار 

 القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة
 2.01 3.4434 41.677 198.353 26 التجريبية
 38.144 160.612 27 ال ابطة

مػػف ملاحظػػة الجػػدوؿ ، بمػػغ المتوسػػط الحسػػابي لممجموعػػة التجريبيػػة الأولػػى      
( ، وباسػػػػتعماؿ 160.612( ، فػػػي حػػػػيف بمػػػػغ لممجموعػػػة ال ػػػػابطة )198.353)

، ظ ػػر وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا  (T-test)الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف 
( و ػػي اكبػػر 3.4434( ، إذ كانػػت القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة )0.05عنػػد مسػػتو  )

( ، وبػػػػذلؾ 51( عنػػػػد درجػػػػة حريػػػػة )2.01مػػػػف القيمػػػػة التائيػػػػة الجدوليػػػػة والبال ػػػػة )
 ترفض الفر ية .
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  انيا : تفسير النتائ  
مػػف خػػلاؿ النتػػائ  التػػي أسػػفر عن ػػا البحػػث التػػي أظ ػػرت تفػػوؽ طالبػػات 
المجموعػػة التجريبيػػة المػػواتي درسػػف بذسػػتراتيجية الػػذكاءات المتعػػددة عمػػى طالبػػات 
المجموعػػػػة ال ػػػػابطة اللائػػػػي درسػػػػف بالطريقػػػػة الاعتياديػػػػة فػػػػي اكتسػػػػاب المفػػػػا يـ 

 افية وتنمية التفكير الإبداعي ، و ذا التفوؽ يمكف أف يعز  إلى :الج ر 
إف إسػػتراتيجية الػػذكاءات المتعػػددة تػػوفر لممتعممػػيف بيئػػة صػػفية متسػػاوية وفرصػػا  -

تعميميػػة متنوعػػة ، إذ أن ػػا تراعػػي الفػػروؽ الفرديػػة بيػػن ـ ، فتنػػوع النشػػاطات والمػػواد 
مػػػي كػػػوف المػػػدرس مرشػػػدا وموج ػػػا التعميميػػػة ، وفاعميػػػة المػػػتعمـ فػػػي المونػػػؼ التعمي

ولػػػػػيس شػػػػػارحا أو مفسػػػػػرا لمجوانػػػػػب المعرفيػػػػػة التقميديػػػػػة ، كمػػػػػا أف طػػػػػرؽ التػػػػػدريس 
المسػػػػػتخدمة متنوعػػػػػة مػػػػػا بػػػػػيف المنانشػػػػػة ، الاكتشػػػػػاؼ ، الػػػػػتعمـ التعػػػػػاوني ، حػػػػػؿ 
المشػكلات ، العصػؼ الػذ ني ، الػػتعمـ الػذاتي ، لعػب الأدوار ، أسػموب الألعػػاب ، 

خ ، كػػؿ ذلػػؾ خمػػؽ بيئػػة صػػفية فاعمػػة ونشػػطة متنوعػػة مخططػػات المفػػا يـ ... الػػ
 بتنوع الذكاءات المتعددة لد  المتعمميف .

إف التنوع الذ  توفرح  ػذح الإسػتراتيجية لػه دورح الفاعػؿ فػي إظ ػار جوانػب القػوة  -
لد  الطالبات ، إذ تجعم ف نادرات عمى تطوير موا ب ف الفردية ، ونػدرات ف أك ػر 

عمػػػى الطػػػرؽ التقميديػػػة فاسػػػتعماؿ نظريػػػة )جػػػاردنر( فػػػي مػػػف الطالبػػػات المعتمػػػدات 
التدريس تساعد في تعزيز تقدـ الطالبات ، لأن ا توفر ل ف فرصػا لف ػـ المعمومػات 
والدور الايجابي في التوصؿ إلي ػا ممػا يولػد الدافعيػة لػدي ف للانخػراط فػي المونػؼ 

 التعميمي والاستفادة مف نشاطاته المتنوعة بشكؿ اكبر . 
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دد الأنشػػطة والأسػػاليب التػػي تنمػػي الأنػػواع المتعػػددة مػػف الػػذكاءات يفػػتن إف تعػػ -
مجػػالا للإبػػداع فػػي جوانػػب مختمفػػة ، ويكشػػؼ عػػف القػػدرات الذكائيػػة الكامنػػة لػػد  
الطالبػػػػات ، والتػػػػي تحتػػػػاج إلػػػػى تحسػػػػيف وتطػػػػوير ، كمػػػػا انػػػػه يعػػػػد مػػػػدخلا لتكػػػػويف 

عيػة لتحقيػػؽ الأ ػػداؼ علانػات صػػفية فعّالػة نػػادرة عمػػى الػتعمـ بأسػػاليب ذاتيػػة وجما
( ، وفػػػي  ػػػذا يؤكػػػد )جػػػاردنر( بػػػاف إعطػػػاء 2003المرغوبػػػة . )عفانػػػه والخزنػػػدار،

الفرصة لممتعمميف لمتعامؿ مت كؿ نوع مػف أنػواع الػذكاء الػذ  يمتمكونػه يػدفت نحػو 
 ( 149،ص2007الإبداع . )عفانه والخزندار،

حػػػؿ المشػػػكلات ويمكػػػف القػػػوؿ بػػػاف إسػػػتراتيجية الػػػذكاءات المتعػػػددة تركػػػز عمػػػى  -
والإنتاج المبدع عمى اعتبار أف الذكاء يمكف أف يتحوؿ إلى شكؿ مػف أشػكاؿ حػؿ 

( ، و ػػذا مػػا تمخ ػػت 152،ص2007المشػػكلات أو الإبػػداع )الزغػػوؿ والمحاميػػد،
عنػػػػه نتػػػػائ  البحػػػػث إذ أ ػػػػرت ايجابيػػػػا فػػػػي تنميػػػػة التفكيػػػػر الإبػػػػداعي لػػػػد  طالبػػػػات 

 المجموعة التجريبية .
عمـ الدافت وتيسػر لػه التشػجيت والتػدريب المناسػبيف ليػتلاءـ مػت إن ا توفر لكؿ مت -

ذكاءاتػػػػػػػه المختمفػػػػػػػة مػػػػػػػف خػػػػػػػلاؿ تعػػػػػػػدد أسػػػػػػػاليب ا وطرن ػػػػػػػا المسػػػػػػػتخدمة )عػػػػػػػامر 
 ( .171،ص2008ومحمد،

مرونة الإستراتيجية ونابمية تطويع ا ليتعمـ كؿ الفئات العمرية بدءا مػف المرحمػة  -
مف أك ر الملامن النافعة لمنظريػة انػه  ( ف2003الابتدائية ، وفي  ذا يؤكد )جابر 

يمكف شرح ا لمجموعػة مػف التلامػذة الصػ ار فػي الصػؼ الأوؿ الابتػدائي ، وذلػؾ 
خلاؿ فترة زمنية نصػيرة نػد تبمػغ خمسػة دنػائؽ عمػى نحػو يو ػن كيػؼ يتعممػوف ، 
كمػا أف ذكاءات ػػا مرتبطػػة بسػػوابؽ عيانيػػة بحيػث يكػػوف لػػد  الصػػ ار والكبػػار خبػػرة 
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لأعػػػداد والصػػػور والجسػػػـ والموسػػػيقى والنػػػاس والػػػذات بعكػػػس نظريػػػات بالكممػػػات وا
الػػػتعمـ الأخػػػر  التػػػي تحتػػػو  عمػػػى مصػػػطمحات وكممػػػات مركبػػػة وألفػػػاظ لا يسػػػ ؿ 

 ( .53،ص2003ف م ا مف نبؿ الراشديف . )جابر،
كؿ ذلؾ ا ر إيجابا في زيادة اكتساب طالبات المجموعة التجريبيػة المػواتي         

الػػػذكاءات المتعػػػددة لممفػػػا يـ الج رافيػػػة ، وسػػػاعد أي ػػػا عمػػػى  درسػػػف بذسػػػتراتيجية
تنميػػة تفكيػػر ف الإبػػداعي ، إذ أظ ػػرت النتػػائ  وجػػود علانػػة تبادليػػة متفاعمػػة بػػيف 
اكتساب المف وـ والتفكير الإبداعي مف خػلاؿ نػدرة  ػذح الإسػتراتيجية عمػى تنميت ػا 

 بشكؿ كبير . 
( ، )البػػػدور 2003)بػػػدر ،  (Carson)وتتفػػػؽ نتػػػائ  الدراسػػػة مػػػت دراسػػػة 

( ، )الا ػػػػػػدؿ 2008( ، )عيػػػػػػاد 2004( ، )الشػػػػػػافعي 2004( ، )صػػػػػػالن 2004
2009. ) 
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 الفصل الخامس                                                                        
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات :

ت ونػػدمت توصػػيات بنػػاءا عمػػى نتػػائ  البحػػث ، صػػاغت الباح ػػة اسػػتنتاجا
ند تس ـ بشكؿ ايجابي في رفد العمميػة التربويػة التعميميػة ،  ػـ و ػعت مقترحػات، 
نػد يجػد في ػا البػاح وف والمعنيػوف بالمنػا   وطرائػؽ التػدريس مجػالا لإجػراء بحػوث 

 أخر  مكممة لمبحث الحالي ، وكما يأتي : 
 أولا : الاستنتاجات :

 حث ، يمكف أف نستنت  : في  وء النتائ  التي توصؿ إلي ا الب 
فاعمية إستراتيجية الذكاءات المتعددة في اكتساب المفا يـ الج رافية لد   -1

طالبػػػػات الصػػػػؼ الرابػػػػت الأدبػػػػي ، إذ سػػػػاعدت ف عمػػػػى اكتسػػػػاب المفػػػػا يـ 
 الج رافية أك ر مف الطريقة الاعتيادية .

فاعميػػة إسػػتراتيجية الػػذكاءات المتعػػددة فػػي تنميػػة التفكيػػر الإبػػداعي لػػد   -2
طالبػػػػػات الصػػػػػؼ الرابػػػػػت الأدبػػػػػي ، إذ سػػػػػاعدت ف عمػػػػػى تنميػػػػػة تفكيػػػػػر ف 

 الإبداعي أك ر مف الطريقة الاعتيادية .

إف التدريس بذستراتيجية الذكاءات المتعددة زاد مف دافعية الطالبػات نحػو  -3
 الدرس لأنه يوظؼ الك ير مف الأنشطة والفعاليات والوسائؿ التعميمية .

دة يحتاج إلػى درايػة المػدرس وخبػرت حػوؿ التدريس وفؽ الذكاءات المتعد -4
مكانيػػػػة تطبيق ػػػػا بشػػػػكؿ سػػػػميـ ، مػػػػف خػػػػلاؿ  ما يػػػػة  ػػػػذح الإسػػػػتراتيجية وا 
التخطيط اليومي الذ  يبرم  عممه ، ومراعاة الفػروؽ الفرديػة بػيف طمبتػه 

 ، وتنويت الأنشطة والفعاليات لتتلائـ مت ذكاءات ـ .
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ف أطػػوؿ مػػف زمػػف تحقيػػؽ درس وفػػؽ الػػذكاءات المتعػػددة يحتػػاج إلػػى زمػػ -5
 الدرس الاعتياد  ، كما انه يحتاج إمكانات صفية متنوعة لتطبيقه .

 ثانيا : التوصيات :
 في  وء نتائ  البحث يمكف التوصية بػ :

الا تمػػػاـ باسػػػتعماؿ اسػػػتراتيجيات التػػػدريس الحدي ػػػة ، ومن ػػػا إسػػػتراتيجية  -1
تػدريس الذكاءات المتعػددة فػي تػدريس مػادة الج رافيػة ، مػت التأكيػد عمػى 

المفػػا يـ الج رافيػػة كون ػػا تحقػػؽ اختصػػارا فػػي الج ػػد والونػػت والإمكانػػات 
 التي يبذل ا المدرس لتدريس الحقائؽ .

إدخاؿ نماذج واستراتيجيات التدريس الحدي ػة ومن ػا إسػتراتيجية الػذكاءات  -2
 المتعددة  مف مفردات مقرر طرائؽ التدريس في عمميات التربية .

يـ المسػػػػػتمر لمدرسػػػػػي الج رافيػػػػػة بالنمػػػػػاذج ت ػػػػػميف بػػػػػرام  دورات التعمػػػػػ -3
والاسػػتراتيجيات التدريسػػية الحدي ػػة فػػي التػػدريس عامػػة وتػػدريس المفػػا يـ 
بخاصػػة ليتسػػنى ل ػػـ الاطػػلاع عمي ػػا واسػػتعمال ا فػػي الموانػػؼ التدريسػػية 

 الصفية .

تنميػػػة الػػػوعي بالػػػذكاءات المتعػػػددة مػػػف حيػػػث أ ميت ػػػا وأسػػػاليب تطبيق ػػػا  -4
ممػػػػي المػػػػواد الدراسػػػػية المختمفػػػػة ، ولاسػػػػيما معممػػػػي بالنسػػػػبة لمطمبػػػػة أو مع

 الج رافية .

 ثالثا : المقترحات :
 استكمالا لمدراسة الحالية ، يمكف أف نقترح إجراء البحوث الآتية :
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دراسػػػة ا ػػػر اسػػػتعماؿ إسػػػتراتيجية الػػػذكاءات المتعػػػددة فػػػي مت يػػػرات تابعػػػة  -1
معرفػػػي ... أخػػػر  م ػػػؿ )التحصػػػيؿ ، الاسػػػتبقاء ، الاتجػػػاح ، التف ػػػيؿ ال

 الخ( .
مقارنػػة ا ػػر إسػػتراتيجية الػػذكاءات المتعػػددة باسػػتراتيجيات تدريسػػية فاعمػػة  -2

 كالعصؼ الذ ني ، التعميـ البنائي ، الاستكشاؼ ... الخ .

مقارنة ا ر استعماؿ إسػتراتيجية الػذكاءات المتعػددة فػي اكتسػاب المفػا يـ  -3
 الج رافية وتنمية أنواع التفكير وفقا لمت ير الجنس .
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 قارمة المصادر والمراجع :                                                                       
،  تكنولوجيػػا التربيػػة ، مف وم ػػا وأ ميت ػػا ، اسػػتخدامات اأبػػو جػػابر ، ماجػػد .  -1

 . 1987 1( ، ؾ6و  5( ، العدداف )28رسالة المعمـ ، مجمد )
، دار  1، ط ت المنػػػػا   التربويػػػػةنظريػػػػاأبػػػػو ختمػػػػه ، إينػػػػاس عمػػػػر محمػػػػد .  -2

 . 2005صنعاء عماف ، 

، دار  4، ط الريا يات ، منا ج ا وأصوؿ تدريسػ اأبو زينة ، فريد كامؿ .  -3
 . 1997الفرناف لمنشر ، عماف ، 

، مطػػػػابت  1، ط القيػػػػاس والتقػػػػويـأبػػػػو صػػػػالن ، محمػػػػد صػػػػبحي وآخػػػػروف .  -4
 . 2000الكتاب المدرسي ، صنعاء ، 

، دار  1، ط نيػػػاس وتقػػػويـ التحصػػػيؿ الدراسػػػيمحمػػػود . أبػػػو عػػػلّاـ ، رجػػػاء  -5
 .1987القمـ ، الكويت ، 

، دار الحكمػة لمطباعػة  التقػويـ والقيػاسالإماـ ، مصطفى محمود وآخػروف .  -6
 . 1990والنشر ، ب داد ، 

، منشػػػػورات  القيػػػػاس والتقػػػػويـ فػػػػي التربيػػػػة الحدي ػػػػةامطػػػػانيوس ، ميخائيػػػػؿ .  -7
 . 1997جامعة دمشؽ ، سوريا ، 

أصػوؿ تػدريس المػواد الاجتماعيػة لمصػؼ لأمػيف ، شػاكر محمػود وآخػروف . ا -8
، مطبعػػة الصػػفد   6، ط الرابػت والخػػامس معا ػد إعػػداد المعممػػيف والمعممػات

 ب داد .

تحميػػػػػؿ الأمػػػػػيف ، شػػػػػاكر محمػػػػػود وعبػػػػػد الر ػػػػػا ، نجػػػػػدت عبػػػػػد الػػػػػرؤوؼ .  -9
المسػػػػتويات المعرفيػػػػة لأسػػػػئمة ونشػػػػاطات كتػػػػاب الج رافيػػػػة لمصػػػػؼ الخػػػػامس 
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 سئمة ونشػاطات كتػاب الج رافيػة لمصػؼ السػادس لمرحمػة الدراسػة الابتدائيػةوأ
 . 1998( ، جامعة ب داد ، 27، مجمة العموـ التربوية والنفسية ، عدد )

فاعميػة أنشػطة وأسػاليب التػدريس القػائـ عمػى الا دؿ ، أسماء زيف صػادؽ .   -10
ر التعمـ لد  نظرية الذكاءات المتعددة في تحسيف تحصيؿ الج رافية وبقاء ا 

، مجمػة جامعػة أـ القػر  لمعمػوـ  طالبات الصؼ الأوؿ ال انو  بمحافظػة جػدة
 . 2009، يناير  1التربوية والنفسية ، مجمد

 1، ط الميسر فػي عمػـ الػنفس التربػو بمقيس ، احمد وتوفيؽ احمد مرعي .   -11
 . 1983دار الفرناف ، عماف ، 

، دار  يـ ونظريػػػػات الػػػػتعمـسػػػػيكولوجية التعمػػػػجػػػػابر ، جػػػػابر عبػػػػد الحميػػػػد .   -12
 . 1982الن  ة العربية ، القا رة ، 

 . 1997، دار الن  ة العربية ، القا رة ،  1، ط الذكاء ومقاييسهػػػػػػػػػػػ  .   -13

، دار الفكػر العربػي  1، تنميػة وتعميػؽ ، ط الذكاءات المتعددة والف ـػػػػػػػػػػػ  .   -14
 . 2003، عماف ، 

،  2، ط طػػرؽ تػػدريس المػػواد الاجتماعيػػةـ . جامؿ،عبػػد الػػرحمف عبػػد السػػلا  -15
 . 2004دار المنا   لمنشر والتوزيت ، عماف ، 

صػػعوبات تػػدريس مػػادة ج رافيػػة المنػػاخ لطمبػػة الجبػػور  ، صػػبحي نػػاجي .   -16
، مجمػة الأسػتاذ،  نسـ الج رافيػة فػي كميػة التربيػة الأساسػية مػف وج ػة نظػر ـ

 . 2008،  73عدد 

، دار  تعمػػػيـ التفكيػػػر ، مفػػػا يـ وتطبيقػػػػات جػػػرواف ، فتحػػػي عبػػػد الػػػػرحمف .  -17
 . 1999الكتاب الجامعي ، أبو ظبي ، 



 
 
 
 

 
 

 

521 

  ةـــــار للعلــوم الانسانيمجلة جامعــة الانبـ
 0202الثاني    ددــالع

 

 . 2002، دار الفكر لمطباعة والنشر ، عماف ،  الإبداعػػػػػػػػػػػػػػػ .   -18

، دار الفكػر لمطباعػة والنشػر  3، ط تعميـ التفكير ، مفا يـ وتطبيقػاتػػػػػػػػػػػػػ .   -19
 . 2007، عماف ، 

، دار  1، ط تخطػػػػيط المػػػػن   وتطػػػػويرحلقابػػػػد ، شػػػػفيؽ . الحسػػػػف ،  شػػػػاـ وا  -20
 . 1990صفاء لمنشر والتوزيت ، عماف ، 

ا ر أسموبيف في الت ذية الراجعة في تحصيؿ طالبػات الحسّو ،  ناء يحيى .   -21
، مجمػػة التربيػػة والعمػػـ ، جامعػػة  الصػػؼ ال ػػاني المتوسػػط فػػي مػػادة الج رافيػػة

 . 1999،  24الموصؿ كمية التربية ، عدد 

، مجمػة الفيصػؿ التربويػة ،  الإبداع في نظػر بياجيػهحمد ، عبد الله حامد .   -22
 .  2000( ، السعودية ، 380عدد )

، مجمػػة كميػػة الآداب ، جامعػػة ب ػػداد ،  مسػػتقبؿ الج رافيػػةخصباؾ،شػػاكر .   -23
 . 1993( ، 14عدد )

ا ػػػر الجػػػنس والمسػػػتو  التعميمػػػي فػػػي اكتسػػػاب طمبػػػة خريشػػػة ، عمػػػي كايػػػد .   -24
، مجمػة دراسػات ، مجمػد  ة الأساسية العميا فػي الأردف لممفػا يـ الزمنيػةالمرحم
 . 1997، عماف ،  1، عدد  24

، دار الن  ػػة العربيػػة ، بيػػروت ،  بحػػوث نفسػػية وتربويػػةخيػػر الله ، سػػيد .   -25
1981 . 

، مطػػابت  1، ط طػػرؽ التػػدريس العامػػةالخوالػػدة ، محمػػد محمػػود وآخػػروف .   -26
 . 1996 الكتاب المدرسي ، صنعاء ،
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مػػػد  اكتسػػػاب تلاميػػػذ الصػػػؼ الخػػػامس الابتػػػدائي الػػػدايني ، جبػػػار رشػػػؾ .   -27
، جامعػػػػة ب ػػػػداد ،  16، عػػػػدد  2، مجمػػػػة الأسػػػػتاذ ، جػػػػػ لممفػػػػا يـ الج رافيػػػػة

1999 . 

اختبػػػػػار رافػػػػػف لممصػػػػػفوفات المتتابعػػػػػة المقننػػػػػة الػػػػػدباغ ، فخػػػػػر  وآخػػػػػروف .   -28
 . 1983، مطبعة جامعة الموصؿ ، الموصؿ ،  لمعرانييف

، جامعػة النجػاح  2، ط إجراءات في تصميـ المنا  دروزح ، أفناف نظير .   -29
 . 1995الوطنية ، نابمس ، 

، دار الشػػروؽ عمػػاف ،  1، ط النظريػػة فػػي التػػدريس وترجمت ػػا عمميػػاػػػػػػػػػػػػ .   -30
2000 . 

العلانة بيف طريقة التدريس ونوع الأخطػاء المفا يميػة ربايعة ، محمد رجا .   -31
، مجمػػػػة جامعػػػػة أـ القػػػػر  لمعمػػػػوـ  ؼ الخػػػػامس الأساسػػػػيلػػػػد  تلاميػػػػذ الصػػػػ

 . 2006( ، 2( ، عدد )18التربوية والاجتماعية والإنسانية،مجمد )

الكفايػػات التعميميػػة لقػػراءة الخريطػػة والاستقصػػاء الرشػػايدة ، محمػػد صػػبين .   -32
 . 2006، دار يافا العممية ، عماف ،  1، ط في الدراسات الاجتماعية

،   التدريس ، أ دافػػه ، أسسػػه وتقػػويـ نتائجػػه وتطبيقاتػػهريػػاف ، فكػػر  حسػػف.  -33
 . 1984عالـ الكتب ، القا رة ، 

 طبيعة العمـ وبنيته ، تطبيقات في التربية العمميػةزيتوف ، عايش محمود  .   -34
 . 1986، دار عمار ، عماف ،  1ط

 . 2001، دار الشروؽ ، عماف ،  4، ط أساليب تدريس العموـػػػػػػػػػػػػ .   -35
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، دار الفكػػػر ،  1، ط الػػػتعمـ والتعمػػػيـ الصػػػفييود،نػػػادر ف مػػػي وآخػػػروف . الز   -36
 . 1999عماف 

، ترجمػة  تكويف المفا يـ والػتعمـ فػي مرحمػة الطفولػة المبكػرةسبترز ، ديف .   -37
نجـ الػديف مػرداف وشػاكر نصػيؼ ، دار الحكمػة لمطباعػة والنشػر ، الموصػؿ  

1990  . 

، دار وائػػػؿ  2، ط تعمـ ذو المعنػػػىالتصػػػميـ التعميمػػػي والػػػسػػػرايا ، عػػػادؿ .   -38
 . 2007لمشر ، عماف ، 

، دار الفكػر  مدخؿ إلى تربيػة المتميػزيف والمو ػوبيفالسرور ، نادية  ايؿ .   -39
 . 1998لمنشر ، عماف ، 

تػػدريس مفػػا يـ الم ػػة سػػعادة ، جػػودت احمػػد ، واليوسػػؼ ، جمػػاؿ اليعقػػوب .   -40
، دار الجيؿ ، بيروت  1، ط العربية والريا يات والعموـ والتربية الاجتماعية

1988 . 

، دار  2، ط مبػػادئ القيػػاس والتقػػويـ فػػي التربيػػةسػػمارة ، عزيػػز وآخػػروف .   -41
 . 1989الفكر ، عماف ، 

، عػالـ المعرفػة ،  العممية الإبداعيػة فػي فػف التصػويرشاكر ، عبد الحميد .   -42
 . 1987الكويت ، 

، الػػدار  1، ط التطبيػػؽتعمػػيـ الم ػػة العربيػػة بػػيف النظريػػة و شػػحاته ، حسػػف .   -43
 . 1993المصرية المبنانية ، القا رة ، 
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اتجا ات مدرسي ومدرسات مادة التاريخ لمصؼ الشريفي ، صفواف غاز  .   -44
، كميػػة الخػػامس الأدبػػي نحػػو تػػدريس التػػاريخ وعلانت ػػا بتحصػػيؿ طمبػػت ـ في ػػا

 ، )رسالة دبموـ غير منشورة( . 2004التربية ، جامعة الموصؿ ، 

ا ر إستراتيجية تعمػيـ الأنػراف فػي تصػحين الف ػـ ، ازد ار أديب . الصالحي   -45
، جامعػػػة  الخػػػاطئ لممفػػػا يـ الج رافيػػػة لػػػد  طالبػػػات الصػػػؼ الأوؿ المتوسػػػط

 )رسالة ماجستير غير منشورة( . 2009ب داد كمية التربية )ابف رشد( ، 

ة ، مكتبػ مبػادئ القيػاس والتقػويـ فػي التربيػةالظا ر ، زكي احمد وآخػروف .   -46
 . 1999دار ال قافة لمنشر والتوزيت ، عماف ، 

، دار  الػػػػذكاءات المتعػػػػددةعػػػامر ، طػػػػارؽ عبػػػػد الػػػػرؤوؼ ومحمػػػد ، ربيػػػػت .   -47
 . 2008اليازور  العممية لمنشر والتوزيت ، عماف ، 

ا ػػر اسػػتعماؿ أسػػاليب علاجيػػة فػػي تنميػػة التفكيػػر العػػاني ، بشػػائر مولػػود .   -48
ريخ لمصػػػػؼ ال الػػػػث فػػػػي مع ػػػػد إعػػػػداد الاسػػػػتدلالي والاتجػػػػاح نحػػػػو مػػػػادة التػػػػا

، )أطروحػػػة  2007، جامعػػػة ب ػػػداد ، كميػػػة التربيػػػة )ابػػػف رشػػػد( ،  المعممػػػات
 دكتوراح غير منشورة( .

، مطبعػة  اتجا ػات حدي ػة فػي تػدريس العمػوـالعاني ، رؤوؼ عبػد الػرزاؽ .   -49
 . 1978الإدارة المحمية ، ب داد ، 

، دار  1، ط جميػػػػت المراحػػػػؿطػػػػرؽ تػػػػدريس الج رافيػػػػة لعبػػػػد الله ، حسػػػػاـ .   -50
 . 2003أسامة لمنشر والتوزيت ، عماف ، 

منػػا   البحػػث بػػيف عبػػد الػػرحمف ، أنػػور حسػػيف والصػػافي ، فػػلاح محمػػد .   -51
 . 2005، دار التأميـ لمطباعة والنشر ، كربلاء ،  النظرية والتطبيؽ
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الأنمػػػػاط المن جيػػػػة عبػػػػد الػػػػرحمف ، أنػػػػور حسػػػػيف وزنكنػػػػة ، عػػػػدناف حقػػػػي .   -52
، شػػركة الوفػػاؽ لمطباعة،ب ػػداد ،  ت ػػا فػػي العمػػوـ الإنسػػانية والتطبيقيػػةوتطبيقا
2007 . 

تقػػويـ أسػػػئمة كتػػب الج رافيػػة لممرحمػػػة عبػػد الر ػػا ، نجػػدت عبػػػد الػػرؤوؼ .   -53
، جامعػػػة ب ػػػداد ، كميػػػة  المتوسػػػطة فػػػي  ػػػوء أ ػػػداؼ المػػػن   ونػػػوات  الػػػتعمـ

 )رسالة ماجستير غير منشورة( . 1996التربية ، ابف رشد 

ا ػر دورة الػتعمـ وخػرائط المفػا يـ والأحػداث د الصاحب ، إنبػاؿ مطشػر . عب  -54
، جامعػة ب ػداد  المتنان ة في تصػحين المفػا يـ الخاطئػة فػي مػادة الج رافيػة

 )أطروحة دكتوراح غير منشورة( . 2003، كمية التربية )ابف رشد( ، 

ا ػػػػر المػػػػدخؿ المنظػػػػومي واستح ػػػػار العبيػػػػد  ، أشػػػػواؽ نصػػػػيؼ جاسػػػػـ ،   -55
 فكار والتعمؽ التقدمي في تنمية التفكير الإبداعي لطمبػة المرحمػة الجامعيػةالأ

، )أطروحػػة دكتػػوراح غيػػر  2004، جامعػػة ب ػػداد كميػػة التربيػػة )ابػػف رشػػد( ، 
 منشورة( .

ا ر تراكـ المعرفة الج رافية في تنميػة التفكيػر العزاو  ، محمد جواد كاظـ .   -56
نسػػػمي الج رافيػػػة فػػػي كميتػػػي  الإبػػػداعي والاتجػػػاح نحػػػو التخصػػػص عنػػػد طمبػػػة

)أطروحػة  2008، جامعة ب داد ، كمية التربية )ابف رشػد( ،  الآداب والتربية
 دكتوراح غير منشورة( .

اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ عفانػػػه ، عػػػزو إسػػػماعيؿ ، والخزنػػػدار ، نائمػػػة نجيػػػب .   -57
لمػػػػػػذكاءات المتعػػػػػػددة وعلانت ػػػػػػا بػػػػػػبعض المت يػػػػػػرات لػػػػػػد  الطمبػػػػػػة المعممػػػػػػيف 

، المػػؤتمر العممػػي الخػػامس عشػػر ، منػػا   التعمػػيـ  ات ب ػػزحتخصػػص ريا ػػي
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( ، الجمعيػػة المصػػرية لممنػػا   وطػػرؽ 2والإعػػداد لمحيػػاة المعاصػػرة ، مجمػػد )
 . 2003التدريس ، القا رة ، 

مسػػتويات الػػذكاء المتعػػدد لػػد  طمبػػة مرحمػػة التعمػػيـ الأساسػػي ب ػػزح ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .   -58
، مجمػػػػػػة الجامعػػػػػػة  الريا ػػػػػػيات والميػػػػػػوؿ نحو ػػػػػػا وعلانت ػػػػػػا بالتحصػػػػػػيؿ فػػػػػػي

( ، غػػزح ، 2( ، عػػدد )12الإسػػلامية ، سمسػػمة الدراسػػات الإنسػػانية ، مجمػػد )
2004 . 

، دار المسػػػػيرة ، عمػػػػاف ،  التػػػػدريس الصػػػػفي بالػػػػذكاءات المتعػػػػددةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .   -59
2007 . 

ات كموزمػػػاير وميػػػرؿ ا ػػػر اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيالعنبكػػػي ، سػػػندس عبػػػد الله .   -60
تنيسوف و يمدا تابا في تنمية التفكير الاسػتدلالي واكتسػاب المفػا يـ التاريخيػة 

، جامعػة ب ػداد ، كميػة التربيػة  والاحتفاظ ب ا لد  طلاب الصؼ الرابػت العػاـ
 )أطروحة دكتوراح غير منشورة( . 2002)ابف رشد( ، 

متعػددة فػي  ػوء نظريػة ا ر برنػام  بالوسػائط العياد ، منى خالد محمود .   -61
الػذكاءات المتعػػددة عمػى اكتسػػاب المفػا يـ التكنولوجيػػة وبقػاء ا ػػر الػتعمـ لػػد  

، كميػػػػة التربيػػػػة ، الجامعػػػػة الإسػػػػلامية ب ػػػػزح ،  طالبػػػػات الصػػػػؼ السػػػػابت ب ػػػػزح
 )رسالة ماجستير غير منشورة( . 2008

جمػة ، تر  منا   البحػث فػي التربيػة وعمػـ الػنفسفاف داليف ، ديوبولد . ب .   -62
، مكتبػػػػة الانجمػػػػو المصػػػػرية ، القػػػػا رة ،  3محمػػػػد نبيػػػػؿ نوفػػػػؿ وآخػػػػروف ، ط

1984. 
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، مكتبػػػة  1، ط اتجا ػػػات حدي ػػػة فػػػي تعمػػػيـ العمػػػوـفػػػرج ، محمػػػد وآخػػػروف .   -63
 .  1999الفلاح لمنشر والتوزيت ، الكويت ، 

، أنماط تعميمية معاصرة ،  تنفيذ المن اج التربو فرحاف ، اسحؽ وآخروف .   -64
 . 1994ناف ، عماف ، دار الفر 

،  المعاصػػػر فػػػي طرائػػػؽ تػػػدريس الدراسػػػات الاجتماعيػػػةالقػػػاعود ، إبػػػرا يـ .   -65
 .  1991الأردف ، اربد ، 

، دار الشػروؽ  1، ط سػيكولوجية الػتعمـ والتعمػيـ الصػفينطامي ، يوسؼ .   -66
 . 1989، عماف ، 

اعػػػػة ، دار الفكػػػػر لمطب تعمػػػػيـ التفكيػػػػر لممرحمػػػػة الأساسػػػػيةنطػػػػامي ، نايفػػػػة .   -67
 . 2001والنشر الجامعية ، عماف ، 

، دار  1، ط سػػػػػيكولوجية التػػػػػدريسنطػػػػػامي ، يوسػػػػػؼ ونطػػػػػامي ، نايفػػػػػة .   -68
 . 2001الشروؽ لمنشر والتوزيت ، عماف ، 

تعمػػػػػػـ المفػػػػػػا يـ فػػػػػػي غرفػػػػػػة الصػػػػػػؼ ، مجموعػػػػػػة مػػػػػػف كػػػػػػلارؾ ، سيسػػػػػػيؿ .   -69
، ، ترجمػػػة إبػػػرا يـ نوفػػػؿ  الإرشػػػادات التعميميػػػة مبنيػػػة عمػػػى البحػػػث التجريبػػػي

 . 1983مركز البحث والتطوير ، عماف ، 

أسػػػاليب تػػػدريس الدراسػػػات المقػػػاني ، احمػػػد حسػػػيف وعبػػػد الجػػػواد ، عػػػودة .   -70
 . 1990، دار ال قافة ، عماف ،  الاجتماعية

 . 1999، عالـ الكتب ،  أساليب تدريس المواد الاجتماعيةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .   -71

لعصػػػؼ الػػػذ ني ودورة الػػػتعمـ فػػػي ا ػػػر االمجمعػػػي ، فا ػػػؿ عبػػػد الحسػػػف .   -72
تحصيؿ طمبة معا د المعمميف والمعممات وتنمية التفكير الإبػداعي لػدي ـ فػي 
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)أطروحػة  2005، جامعة ب ػداد ، كميػة التربيػة )ابػف رشػد( ،  مادة الج رافية
 دكتوراح غير منشورة( .

 ، الجمعيػػة الػػذكاءات المتعػػددة )النظريػػة والتطبيػػؽ(المفتػػي ، محمػػد أمػػيف .   -73
( ، المػػػػؤتمر العممػػػػي 1المصػػػػرية لممنػػػػا   وطرائػػػػؽ تػػػػدريس المعمػػػػـ ، مجمػػػػد )

 . 2004السادس عشر ، القا رة ، 

، مجمػة رسػالة  ف كيػؼ تصػوغ  ػدفا تعميميػا سػموكيا فمقمد ، محمد محمػود .   -74
 . 1986( ، مسقط ، 12التربية ، العدد )

بػػػالوطف مػػؤتمر خبػػراء الج رافيػػة العػػرب لبحػػػث مشػػكلات تػػدريس الج رافيػػة   -75
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