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أثر إستراتيجية الذكاءات المتعددة في اكتساب طلاب الصف 
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 مشكمة البحث :الفصؿ الأوؿ: 
اتيجيات في الواقع لقد جربت الكثير مف الطرائؽ والأساليب والاستر  

التعميمي وعمى فئات مختمفة مف المتعمميف ، مثؿ : الموىوبوف ، والعاديوف ، 
وذوو العوؽ الشديد ، الا إف ىناؾ فئة لـ تحظ بالاىتماـ والرعاية عمى الرغـ مف 
كثرة أعدادىـ ضمف الصؼ العادي وفي المراحؿ الدراسية كميا بدءاً مف الابتدائية 

الجامعية ، الا وىـ المتعمموف ذوو صعوبات التعمـ ويمكف أف  وانتياءً بالمرحمة
تعد مشكمة عدـ الاىتماـ بيـ مف أىـ أسباب ارتفاع نسبة اليدر التعميمي ، فضلًب 
عف ارتفاع نسبة الرسوب والتسرب ، ولاسيما في المرحمة المتوسطة ، وقد حظيت 

 انيا لـ تحظ بمثؿ ذلؾ ىذه الفئة اىتماماً عمى المستوييف العالمي والعربي ، الا
 الاىتماـ في المستوى التعميمي في العراؽ .

يرى الباحث اف مبعث الشكوى العامة في تعميـ المغة العربية ، ولممراحؿ  
كافة عمى الرغـ مف كثرة الأبحاث والدراسات في فنونيا وفروعيا ومياراتيا قد 

ف يشكموف نسبة كبيرة في يعزى الى عدـ الاىتماـ بيذه الفئة مف المتعمميف ، الذي
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( ، أف ىذه الفئة تظير في مختمؼ  5222الصفوؼ الدراسية ، يرى ) الزيود ، 
الأعمار وتصبح نسبتيا عالية وممحوظة في المراحؿ التالية لممرحمة الابتدائية ) 

( ، إذ يتكرر رسوبيـ بمرور الوقت ، ويظيروف عدـ  52، ص 522الزيود ، 
يعانونو مف فشؿ وتأخر التحصيؿ المدرسي فضلًب الرضا عف أنفسيـ بسبب ما 

عف انخفاض مستوى تحصيميـ عف المستوى المتوقع وضعؼ الاحتفاظ  ) 
أف بامكانيـ   ( Chal & stahl , 1982 )( ، إذ أكد  35بيجات ،      ، ص 

الوصوؿ الى مستوى اقرانيـ مف الطمبة العادييف في التحصيؿ ولكف بدرجة أبطأ 
 (Chall & stahl , 1982 , p. 1535 )وبجيد أكبر.

إف ىػػذه الفئػػة ميمشػػة ولػػـ تحػػظ بالاىتمػػاـ إزاء التوسػػع الكمػػي فػػي التعمػػيـ  
ومػػػا اتبعػػػو مػػػف تعػػػدد المسػػػتويات واخػػػتلبؼ الػػػدوافع والاسػػػتعدادات لػػػدى المتعممػػػيف 
فضلًب مػف كثػرة الأعػداد فػي الصػفوؼ ، ونظػرة المعمػـ لمصػؼ كمػو عمػى أنػو وحػدة 

مـ كفػػرد ، تمػػؾ الأسػػباب ادت الػػى تبػػايف معػػدلات الػػتعمـ بػػيف تعميميػػة ولػػيس المػػتع
أفػػػراد الصػػػؼ الواحػػػد والعمػػػر الواحػػػد ، لػػػذا كانػػػت ىنػػػاؾ نسػػػبة مػػػف المتعممػػػيف ذوي 
صػػػػعوبات الػػػػتعمـ فػػػػي كػػػػؿ صػػػػؼ دراسػػػػي ممػػػػا صػػػػع ب الأمػػػػر عمػػػػى معممػػػػي تمػػػػؾ 

 الصفوؼ .
إف تسميط الضوء عمى ىذه المشكمة سيكوف مساىمة متواضعة وجػادة فػي  

ير جوانػػب الضػػعؼ لػػدييـ ، فضػػلًب عػػف أقػػدارىـ عمػػى الكسػػب المغػػوي والنحػػوي تأشػػ
وفيـ واقع تحصػيؿ الميػارات الحيػة والأساسػية بغيػة الفيػـ والإفيػاـ ، واف الضػعؼ 
فػػػي اكتسػػػاب تمػػػؾ الميػػػارات ينسػػػحب عمػػػى تحصػػػيميـ فػػػي سػػػائر المػػػواد الدراسػػػية 

التربويػة  يفقػد قيمتػو الأخرى ، وكؿ درس لا يشيع الرضا في نفوس المتعمميف يكػاد
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، والػػػدرس النحػػػوي عمػػػى مػػػا ىػػػو عميػػػو اتف لػػػيس بالػػػدرس الممتػػػع ، إذ يفتقػػػد إلػػػى 
التفاعػػػػؿ الحػػػػي بػػػػيف المػػػػدرس مػػػػف جيػػػػة وبػػػػيف طمبتػػػػو مػػػػف جيػػػػة أخػػػػرى ، فعمميػػػػة 
التواصؿ المعرفي والعممي والاجتماعي مفقودة ، وىذا قد يولد نوعػاً مػف الخمػؿ فػي 

تسعى التربية الحديثة إلػى تحقيقيػا ، ألا وىػي تنميػة تحقيؽ الأىداؼ التربوية التي 
جوانػػػب شخصػػػية المتعممػػػيف المتكاممػػػة ) معرفيػػػة ومياريػػػة ووجدانيػػػة ( وقػػػد ارتػػػأى 
الباحػػػث اعتمػػػاد إسػػػتراتيجية تدريسػػػية حديثػػػة شػػػاع صػػػيتيا وبانػػػت أثارىػػػا الايجابيػػػة 

بػػت  عمػػى المسػػتوى التعممػػي التعميمػػي عمػػى الػػرغـ مػػف قصػػر الفتػػرة الزمنيػػة التػػي جر 
فييا الا وىي " الذكاءات المتعددة "عم يػا تسػيـ فػي تحقيػؽ مػا تصػبو اليػو المدرسػة 
الحديثة لاسيما إنيا تتعامؿ مع كؿ متعمـ بفاعمية وتنظر اليو نظرة كمية لتنمى كؿ 
ذكاءاتو المتعددة وىذا ما تفتقد إليو كػؿ الاسػتراتيجيات والطرائػؽ التدريسػية السػابقة 

. 
 مشكمة البحث الإجابة عف السؤاؿ اتتي : وعمى ىذا ستكوف 

ىػػؿ لإسػػتراتيجية الػػذكاءات المتعػػددة أثػػر فاعػػؿ فػػي زيػػادة التحصػػيؿ النحػػوي لػػدى 
 طمبة الصؼ الثاني المتوسط مف العادييف وذوي صعوبات التعمـ ؟

 أهمية البحث :
تعد المدرسة واحدة مف أىـ مؤسسات التربية في إعداد  النشء وتربيتو  

ة ليأخذ دوره في البناء الفكري والاجتماعي والتربوي ، الذي تطمح إليو تربية سميم
التربية المعاصرة في ظؿ الظروؼ الراىنة ، وىي البوتقة التي تشذب السموؾ 
وتعدلو ، وتنمي التفكير وتصقمو مف خلبؿ تفاعؿ مكونات العممية التربوية  الا 

 وىي المعمـ والمتعمـ والمادة الدراسية .
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َ  ريادياً في قيادة العممية التعميمية فيو حمقة الوصؿ بيف ويحتؿ ا  لمعمـ دوراً
المتعمـ والمادة الدراسية ، فخبرتو وسعة اطلبعو ليما الدور الفاعؿ في تحقيؽ 
موقؼ تدريسي مثالي ينمي كؿ جوانب شخصية المتعمميف ويراعي فروقيـ 

التي تمكنيـ مف التكيؼ مع الفردية، ويزودىـ بالمعرفة والميارة والقدرات التفكيرية 
 بيئاتيـ الاجتماعية عمى اختلبؼ مستوياتيـ وفئاتيـ التعميمية. 

والصؼ الدراسي مكاف يظير فيو التنوع والاختلبؼ جمياً بيف المتعمميف  
فيناؾ متعمموف مف كؿ الأعمار والأجناس والثقافات ، كما أف فئاتيـ تنتمي الى 

ية والطبيعية والاجتماعية ، البعض منيـ مستويات مختمفة مف القدرات المعرف
موىوب يتعمـ بسرعة ، والبعض يفيـ الدرس بسرعة ، واتخر يحتاج الى سماع 
الدرس بأكثر مف طريقة ، والبعض ينجز عممو بالوقت المحدد مف غير صعوبات 
بينما يعاني البعض اتخر مف مشكلبت ترتبط بتركيز الانتباه والمثابرة في الميمة 

 (  53، ص 5225جاز العمؿ.  ) بيجات ، ضمف ان
ومف ابرز ىذه الطوائؼ او الفئات الطمبة ذوو صعوبات التعمـ ، وعميو  

فأف المدرس يواجو فروقاً فردية متنوعة عمى وفؽ حاجات ىؤلاء المتعمميف ، مثؿ 
حاجات صفية عامة تواجو الطمبة بشكؿ عاـ، وحاجات رعاية في أثناء إلقاء 

تتطمب رعاية خاصة جداً بالإمكاف عزليا في مدارس خاصة الدرس ، وحاجات 
او صفوؼ خاصة . وىنا يكمف الغرض الأساسي مف تدريس المغة العربية 
ولاسيما درس القواعد النحوية في تدريس الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في 
شراكيـ في الأنشطة المغوية  تاحة الفرصة ليـ لمنمو المغوي وا  مساعدتيـ تربوياً وا 

اجؿ تحسيف تحصيميـ الاكاديمي وتذليؿ الصعاب أماميـ للبنتقاؿ مف  مف
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المدارس الثانوية الى الجامعية التي تعتمد الى حد بعيد عمى التعمـ المستقؿ، 
والمدرس يستطيع التغمب عمى كؿ ما يواجيو مف صعوبات تعميمية في أثناء 

قيادة الحكيمة فضلًب عف الدرس إذا تحمى بالمرونة والمعاممة الحسنة والإبداع ، وال
الأساليب والاستراتيجيات الحديثة الموظفة بأحسف وجو ، التي تترؾ لدى 
المتعمميف احساساً عادياً وتخمصيـ مف المشاعر والاتجاىات السمبية وتحقؽ تعمماً 

 متكافئاً متساوياً مع غيرىـ مف المتعمميف العادييف في الصؼ .
ربية الحديثة وأداتيا المدرس بإيجاد وقد أصبح مف الضروري اف تيتـ الت 

أيسر الأساليب والإستراتيجيات التي تساعد عمى تجاوز ىذه الصعوبات 
الأكاديمية داخؿ الصؼ وانتشاؿ طمبة ىذه الفئة مف الواقع الذي يعانونو ، لأف 
ىؤلاء المتعمميف يبدوف وكأنيـ عاديوف تماماً ، الا أنيـ يعانوف مف عجز واضح 

كثر مف مجالات التعمـ ويتمتعوف بنسبة ذكاء متوسطة او فوؽ في مجاؿ أو ا
المتوسطة ، الا أف مستوى تحصيميـ الدراسي ينخفض عف المستوى المتوقع ، 
بسبب وجود عديد مف الصعوبات التعميمية التي تواجييـ في أثناء التدريس ، 

بانيـ  وىذا تفسير واضح لممفيوـ الخاطئ الشائع عف الطمبة ذوي صعوبات التعمـ
اقؿ في الذكاء مف اتخريف لانيـ يعانوف مف تدني مستويات تحصيميـ في بعض 
المواد الدراسية ، وليس لدييـ دافعية نحو التعمـ ، إذف لابد مف الاشارة الى وجود 
إستراتيجية مثمى لتدريس الطمبة ذوي صعوبات التعمـ مف شأنيا أف تركز عمى 

ي ، وبالتركيز عمى النقاط الأساسية في استعماؿ اىداؼ واضحة لممقرر الدراس
الدرس ، فضلًب عف استعماؿ اكثر مف طريقة او أسموب يتعامؿ وذكاءات ىؤلاء 

 المتعمميف مع تغذية راجعة دقيقة تقدـ حالًا لمطالب .
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( ، إف ىناؾ خمطاً بيف مفيومي المتعمميف ذوي  5225وقد اكد ) موسى  
مـ ، فالمتعمـ ذو صعوبة التعمـ يتمتع بذكاء صعوبات التعمـ والمتعمميف بطيئي التع

( متوسط او فوؽ المتوسط ، وفي الوقت نفسو ينخفض  551 – 52عادي ) 
تحصيمو الى ادنى مف التوقع ، ولا يرجع ذلؾ الى اعاقات حسية او انخفاض في 

(، أي اقؿ مف  51 – 42الذكاء ، اما بطيء التعمـ لديو ذكاء يتراوح بيف ) 
ض تحصيمو بسبب انخفاض ذكائو ، إذ يجد صعوبة في المواءمة المتوسط وينخف

بيف نفسو وبيف المناىج الدراسية في المدرسة بسبب قصور في ذكائو . ) موسى 
 ( 53، ص 5222، 

لذا يواجو النظاـ التعميمي في دوؿ العالـ جميعيا مشكمة صعوبات التعمـ  
مي ، إذ تسيـ بدور كبير وتعد ىذه المشكمة مف أىـ أسباب ارتفاع اليدر التعمي

في ارتفاع نسبة الرسوب بيف الطمبة كما تعد سبباً مباشراً في زيادة عدد الطمبة 
، 5222 المتسربيف خصوصاً في المدرسة الابتدائية والمراحؿ  التالية ليا) يحيى ،

 .( 533ص
ليذا كثيراً ما نرى متعمميف لا يعانوف مف اعاقات وذكاءىـ متوسط وفوؽ  
، الا انيـ يعانوف مشكلبت تعميمية ، فيـ لا يتعمموف بالأسموب نفسو المتوسط 

الذي يتعمـ بو الطمبة اتخروف ومشكلبتيـ غير ظاىرة ، مما يجعؿ ىذه الفئة مف 
المتعمميف فضلًب عف اتباء والمعمميف في حيرة مف أمرىـ ، ذلؾ اف رسوبيـ 

أنفسيـ وقد يميؿ  يتكرر بمرور الوقت ويبدأوف بالفشؿ بسبب عدـ رضاىـ عف
نموىـ الاجتماعي والانفعالي الى التأخر وتصبح المدرسة بالنسبة الييـ تجربة 

 .( 533، ص  5222وخبرة مؤلمة ) يحيى ، 
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والملبحظ اف متعممي ىذه الفئة يشكموف نسبة تكاد تكوف كبيرة في مراحؿ  
ذا لـ تحسف معاممتيـ فضلًب عف كشفيـ ورعايتيـ فا ف المشكمة التعميـ كميا ، وا 

تبقى قائمة وأسبابيا تضؿ مجيولة وغامضة ، إف تذليؿ الصعاب يكمف وبحسب 
اعتقاد الباحث بإنسانية المعمـ ودوره في الكشؼ الأولي ليذه الفئة مف المتعمميف 
المتمثؿ بملبحظة قراءاتيـ ومقارنتيا بقراءات اقرأنيـ العادييف فضلًب عف أساليب 

ختبار الفيـ او ادراؾ العلبقات ، اما ثاني الأساليب الاختبارات الصفية ، مثؿ ، ا
 المستعممة في كشؼ الطمبة ذوي صعوبات التعمـ ىي الوسائؿ العممية مثؿ :

. اختبارات الذكاء التي تحدد المستوى العقمي لممتعمـ مف خلبؿ مقارنتو بالقدرة 5
 القرائية .

 . اختبارات القدرة القرائية المقننة .5
تحصيؿ في المواد الدراسية المختمفة ، لاف العلبقة بيف القراءة . اختبارات ال3

 (154وغيرىا في عممية التحصيؿ ىي علبقة موجبة. ) مجاور ،  ، ص
والمعمـ ىو حجر الزاوية في العممية التربوية إذ لابد اف تتوافر لديو 
صفات وخصائص شخصية ومينية متميزة : متمثمة بكفاياتو الصفية مف خلبؿ 

عمى الكشؼ والتشخيص ، والقياس والاعداد ، وحسف اختيار الوسائؿ قدرتو 
والاساليب التعميمية فضلًب عف حسف التنفيذ ، وىنا يتبادر الى الذىف السؤاؿ 
اتتي : إذا كاف معممنا يتصؼ بمثؿ ىذه المزايا فكيؼ وجدت ىذه النسب مف 

فضي الى انيـ ىذه الفئات في مدارسنا اليوـ ؟ والاجابة عمى ىذا التساؤؿ ت
 موجودوف اصلًب ولكنيـ ميمموف .



 
 
 
 

 
 

 

134 

  ةـــمجلة جامعــة الانبـــار للعلــوم الانساني
 0202الثاني    ددــالع

 

( ، الذي  5544( نقلًب عف ) جونسوف ،  5222لذا ترى ) يحيى ، 
شخص بالوسائؿ العممية ىذه النسب ، اف نسبة المتعمميف ممف يشكموف ىذه الفئة 

% ( يمكف دمجيـ في 42التي تحمؿ ما يسمى بالاعاقة البسيطة بما مقداره ) 
(في اف الحالات البسيطة  5553وىذا ما اكده ) مسعود وجابر  التعميـ العاـ ،

% ( يمكف الحاقيـ بالصفوؼ العادية مع توجيو وتدريب 42التي تؤلؼ نسبة )
( ، وتبدو أىمية الدمج  55، ص 5222المعمـ لبعض ما يحتاجونو ) يحيى ، 

 في ما يأتي : 
 . تحقيؽ التعمـ المتكافئ والمتساوي ليـ.5
 ة ليذه الفئة للؤنخراط في الحياة العامة ..إتاحة الفرص5
 . تحقيؽ فرصة تعمـ جيدة .3
 . التخمص مف المشاعر السمبية التي تحمميا ىذه الفئة .5
مكاناتيـ التي لـ تتح الظروؼ كشفيا وتعديميا عمى وفؽ 1 . اكتشاؼ قدراتيـ وا 

)    اتجاىات أفراد المجتمع وما ترغبو المدرسة في الإصلبح والتعديؿ .    
 ( 55، ص  5222يحيى ، 

وخلبصة القوؿ أف ىؤلاء المتعمميف موجودوف اصلًب في واقعنا التعميمي ،  
ويكاد يستحيؿ عمى المعمـ اف يمارس مينتو مف غير أف يواجو حالات عدة مف 
ذوي صعوبات التعمـ داخؿ المدرسة وخارجيا ، لكف القصور يكمف في عدـ 

وذلؾ لضعؼ في كفاياتيـ التربوية ، لاسيما  امكانية تشخيصيـ مف قبؿ معممييـ
منيا الكفايات التشخيصية ، وضعؼ التواصؿ بيف معممي الصفوؼ العادية 
ونظرائيـ مف معممي الاحتياجات الخاصة ، وبيف الباحثيف مف الميتميف بشؤوف 
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التربية ، يظير ضعؼ العلبقة بيف البحث العممي والممارسات الميدانية ، مما 
صوير الواقع التربوي عمى انو يعكس انفصالًا لمباحثيف عف ممارسي يدفع عمى ت

 الواقع الصفي مف المعمميف .
إف مشكمة صعوبات التعمـ مف أىـ المشكلبت التي يعاني منيا النظاـ  

التعميمي في دوؿ العالـ جميعيا ، وأصبح موضوعيا مف الموضوعات الجديدة 
التربوي ومحور العديد مف الدراسات  التي شيدت اىتماماً متزايداً في الميداف

 والأبحاث وقد عر فو الميتميف بيذا الشأف مف التربوييف بما يأتي :
لذوي صعوبات مف  5533. تعريؼ الحكومة الاتحادية الأمريكية عاـ 5

المتعمميف، بأنيـ " الذيف يعانوف مف قصور في واحدة او أكثر مف العمميات 
داـ المغة المكتوبة او المنطوقة ، ويظير الأساسية التي تتطمب فيـ واستخ

ىذا القصور في نقص القدرة عمى الاستماع ، او التفكير ، او الكلبـ ، او 
 القراءة ، او الكتابة او التيجئة ، او في اداء العمميات الحسابية ... الخ " .  

بأنيا  5544. وقد جاء مف تعريؼ المجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعمـ ، 5
" صعوبات واضحة في اكتساب واستخداـ قدرات الاستماع ، والكلبـ،  

 ( 534، ص  5222والقراءة،والكتابة ، والاستدلاؿ الرياضي . )يحيى ، 
يتضح مف ىذيف التعريفيف اف الطمبة ذوي صعوبات التعمـ يمتازوف  

 بالخصائص اتتية :
 صعوبات في التحصيؿ الدراسي . .1
 صعوبات كتابية . .2

 ائية .صعوبات قر  .3
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 صعوبات في التعبير الشفوي والكتابي . .4

 صعوبات في فيـ المادة المسموعة والمقروءة . .5

عمى الطمبة ذوي صعوبات     ( Martin , 1997 )وفي دراسة اجراىا  
التعمـ ، اكدت اف فريؽ التقويـ بالمدرسة عينة البحث ، وجد أف ىناؾ تناقضاً 

مستوى تحصيؿ الطمبة الذيف ىـ في حاداً بيف مستوى تحصيؿ متعمـ الصعوبات و 
العمر الزمني نفسو ، إذ يقؿ مستوى تحصيمو عف مستوى تحصيميـ ، فضلًب عف 
ذلؾ حددت الدراسة الحالات التي لا يتناسب فييا تحصيؿ المتعمـ مع مستوى 

 قدرتو العقمية في المجالات اتتية :
 التعبير الشفوي . .5
 فيـ المادة المسموعة . .5

 . التعبير الكتابي .3

 ميارات القراءة الأساسية . .5

 . ( Martin , 1999, p. 7 )فيـ المادة المقروءة .  .1

( ، في اثناء حديثيما عف صعوبات  5544وقد ذكر ) كيرؾ وكالفانت ، 
التعمـ يمكف تقسيميا عمى صنفيف ىما : صعوبات التعمـ الاكاديمية ، وىي 

مؿ عمى صعوبات في المشكلبت التي تظير اصلًب لدى متعممي المدارس ، وتشت
)القراءة ، والكتابة ، والحساب ، والتيجي ، والتعبير الكتابي ( ، والصنؼ الثاني 
يسمى بالصعوبات النمائية التي ليا ارتباط بالقصور في التحصيؿ الدراسي ، مثؿ 
صعوبات ) الانتباه والادراؾ ( كصعوبات اولية ، فضلًب عف الصعوبات الثانوية 
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،  5544) كيرؾ وكالفانت ،  مثؿ صعوبات التفكير والمغػػة .التي تنشأ منيا ، 
 ( 32ص 

تواجو اعداد كبيرة مف الطمبة صعوبات مختمفة في كؿ مف المغة 
المنطوقة والمغة المكتوبة ، إذ إف أي ضعؼ في الاصوات الكلبمية تؤدي الى 
اضطراب في الاستقباؿ المغوي ، وىذا بدوره يضعؼ البعد التعبيري مف حيث 

لنطؽ ، ويضعؼ البعد الاستيعابي مف حيث التمييز السمعي ، مما يؤثر عمى ا
عممية الفيـ والافياـ والتواصؿ المغوي الصحيح ، والقراءة مف اىـ فنوف التواصؿ 
واكتساب مياراتيا  يؤدي الى تعميـ جيد ، لانيا مفتاح لتعمـ المواد الدراسية 

ميز ىذه الفئة مف المتعمميف البطء جميعيا ، ومف صعوبات التأخر القرائي التي ت
القرائي ، وعدـ ممارسة عمميتي الفيـ والقراءة السريعة في آف واحد ، فضلًب عف 

 ضعؼ في تمخيص وتنظيـ مفاىيـ النص في أثناء القراءة .
إف مشكمة التأخر القرائي اولاىا الباحثوف العرب ومنيـ محمود احمد 

الديف مجاور ، اىتماماً متزايداً فعنوا السيد، ومحمد صالح سمؾ ، ومحمد صلبح 
بدراسة المتأخريف في القراءة ووقفوا عمى مظاىر ضعفيـ وكشفوا عف اسبابو 

 ووسائؿ تشخيصو .
واحسف ما يوصؼ بو المتأخر بالقراءة بانو " التمميذ الذي تظير في 

ائي خارج استجاباتو القرائية وامكانياتو التعميمية تأخراً ممحوظاً ، ويبدو نموه القر 
الخط العاـ لمف ىو في مثؿ نموه ، وكانت امكانياتيـ التعميمية ومعدؿ نموىـ 
الشخصي القرائي اكثر مف تحصيمو ، واف ذلؾ المتخمؼ اذا ما قورف بيـ كاف 
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مرجوحاً وكانوا ىـ الراجحيف عميو ، والمتأخر اذف ىو الذي يقرا اقؿ مف المستوى 
 ( 555، ص 5525العاـ " ) سمؾ ، 

حيف يشير مجاور ، اف المتأخر قرائياً يمكف اف يعمـ القراءة في في 
صؼ عادي مع زملبء لو بشيء مف العناية والعلبج التربوي ، وىناؾ ما يسمى 
بالتأخر الخاص ، وىو الذي يكوف فيو المتعمـ متأخراً في ناحية معينة مف نواحي 

اؾ الكممة، وىناؾ ما القراءة كالبطء في القراءة ، او الضعؼ في الفيـ ، او ادر 
يسمى بالتأخر العاـ ، وىو ما تكوف اسبابو عمى الاغمب مرضية او انفعالية او 
اجتماعية، كما يتضمف اسباباً عقمية ، وىذا التأخر العاـ يشير الى مستوى اقؿ 

( ومف  133، ص 5535في القراءة ، اذا ما قورف بالعمر العقمي ) مجاور ، 
 -نماط اتتية :بيف المتأخريف قرائياً الا

 الذيف اىمؿ نموىـ القرائي بالمدرسة الابتدائية او المتوسطة او الثانوية . -5
 المتعمموف الذيف اصيبوا بحالة مرضية اعترضت تعميميـ . -5
 الذيف انتقموا مف مكاف الى اخر . -3
 مف لـ تستمميـ بيئاتيـ المدرسية او المنزلية الى القراءة . -5
شكلبت انفعالية او مشكلبت شخصية تعوقيـ عف استغلبؿ الذيف لدييـ م -1

 امكانياتيـ في القراءة . 
ومف الامور الرئيسة التي ينشأ عنيا ضعؼ المتعمميف في القراءة كما لخصيا  -2

( : تأخر النضج ، ضعؼ السمع او البصر ، عدـ  Batsالعالـ ) باتس 
التربوية ، ضعؼ الثبات الانفعالي ، تدخؿ اتباء ، قصور في العوامؿ 

 ( 551 – 555، ص5525الادراؾ وعدـ القدرة عمى ربط الافكار.)سمؾ،
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المدرس المؤىؿ تربوياً ، الذي درس شيئاً مف عمـ النفس يمكنو اف  
يتعرؼ بالملبحظة والتعاوف المباشر مع المتعمميف عمى الضعاؼ منيـ 

يد المتعمميف ممف والمتأخريف ، لذا يمكف اعتماد الاعتبارات اتتية مف اجؿ تحد
 -يحتاجوف الى مساعدة وعمى وفؽ ما اورده محمد صالح سمؾ :

 ملبحظة اف المتعمـ لا يستطيع اف يقوـ بالقراءة الضرورية في مواد الدراسة. -5
 اف المتعمـ غير مستريح لمستواه القرائي . -5
 تقديره في اختبار القراءة يقع ضمف الربع الاخير . -3
ذكاء تبيف اف مستوى ذكاءه اعمى مف مستوى تحصيمو   اف اختبارات ال -5

 القرائي .
 يفيـ لغة التخاطب . -1
مستواه في تحصيؿ المواد التي لا تحتػاج الػى امعػاف قرائػي اعمػى مػف مسػتواه  -2

 في عممية القراءة.
 ظروفو الاسرية والاجتماعية ، تشير الى احتماؿ وجود اسباب ليذا التخمؼ. -3

 (  553 – 552ص،  5525) سمؾ ،  
يتضح مف ذلؾ اف القراءة بانواعيا وسيمة لمكسب المغوي مف حيث صػحة  

النطؽ ، وزيادة الثروة المغوية ، وحسف الاداء ، فضلًب عف كسب الميارات القرائية 
الاخػرى كالسػػرعة والفيػـ ... ، وتحقيػػؽ تمػػؾ الميػارات لابػػد اف يػػتـ عمػى وفػػؽ بنػػاء 

نتاجػػاً ، وىػػذا البنػػاء المغػػوي السػػميـ يحػػتـ تعػػرؼ البنػػى لغػػوي سػػميـ تمامػػاً اسػػتيعاباً وا
 القاعدية لمغة مف اجؿ الوصوؿ الى دلالات الألفاظ ومعانييا.
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يشػػػكؿ الػػػدرس النحػػػوي أىميػػػة لا تقػػػؿ شػػػأناً عػػػف بقيػػػة فػػػروع المغػػػة ، فيػػػو  
وسػػػيمة لضػػػبط الكػػػلبـ وصػػػحة النطػػػؽ والكتابػػػة ، لػػػذا فوضػػػع معػػػايير ، واسػػػتنتاج 

نيف تحكػػـ بيػا المغػػة دليػػؿ عمػػى انيػا وصػػمت الػػى درجػػة عاليػػة ضػوابط ، واقامػػة قػػوا
مػػف الكفايػػة والحضػػارة عبػػر الاجيػػاؿ وعمػػى مػػر السػػنيف يمكنيػػا التعامػػؿ مػػع الحيػػاة 
الانسانية عمى اتساع افاقيا وتعدد مجالاتيا ؛ اف اتساـ المغة العربية بيػذه القواعػد 

لحضػػاري والتكامػػؿ والضػػوابط مكنيػػا مػػف اف تكػػوف عمػػى درجػػة عاليػػة مػػف الرقػػي ا
ذات الاستعماؿ المتنوع في ميػاديف الحيػاة المختمفػة ، وقػد أصػبحت قػادرة عمػى اف 
تتقبؿ أعظـ الرسالات ، واف تكػوف لغػة القػرآف التػي اسػتمدت منػو معػايير ضػبطيا 
واحكاـ قوانينيا ، واف يكوف القرآف كتابيا ، لذا تبدو اىمية تدريس القواعد النحويػة 

ىر الحضػارية لمغػة والػدليؿ عمػى اصػالتيا ، وانيػا ضػوابط تحكػـ بكونيا اىػـ المظػا
اسػػتعمالات المغػػة بعػػد تعػػدد الميجػػات وكثػػرة اعوجػػاج الالسػػف فضػػلًب عػػف علبقتيػػا 
بصحة الفيػـ ، فقػد يكػوف الخطػأ فػي ضػبط أواخػر الكممػات سػبباً فػي لػبس المعنػى 

.  الذي يؤدي بدوره الى فيـ خاطئ لممفيوـ
القواعػػػػد النحويػػػػة ، بأنيػػػػا " طائفػػػػة مػػػػف  5222عػػػػرؼ طعيمػػػػة والمنػػػػاع ،  

المعايير والضوابط المستنبطة مف القرآف الكريـ والحديث الشريؼ ومف لغة العػرب 
 الػػػػػذيف لػػػػػـ تفسػػػػػد سػػػػػميقتيـ المغويػػػػػة ، يحكػػػػػـ بيػػػػػا عمػػػػػى صػػػػػحة المغػػػػػة وضػػػػػبطيا . 

 (                               13، ص 5222) طعيمة والمناع ، 
مػف مقومػات الاتصػاؿ الصػحيح والسػميـ ، فالخطػأ فػي  والنحو في أية لغة 

الإعراب في لغتنا العربية وفي ضبط كمماتيا ، قد يؤثر فػي نقػؿ المعنػى المقصػود 
تماماً ويػؤدي الػى العجػز فػي فيمػو ، والنحػو بحسػب اصػؿ وضػعو لا يعمػـ لػيحفظ 
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لقػارئ او اصولًا وقواعد ، انما لييدي الى المفاىيـ السػميمة مػف العبػارات او يعػيف ا
السامع عمى حؿ الرموز الكتابية او الصوتية الى معاف ودلالات ، والقواعد قػانوف 
تأليؼ الكلبـ وبياف لكؿ ما يجب اف تكوف عميو الكممة والجممة لكي تشػتؽ العبػارة 

 وتؤدي معناىا .
تعد المفاىيـ النحوية مف اىـ اسس بناء القواعد النحويػة ، وتبػرز اىميتيػا  

اب واىميتو في تنظيـ الجمؿ وترتيبيا عمى وفؽ نسؽ خػاص ، وىػو في دور الاعر 
نػػوع مػػف انػػواع الايجػػاز الػػذي اتسػػمت بػػو العربيػػة ، فحركػػة الاعػػراب تػػأتي بمعنػػى 
جديد يغني عف اكتشاؼ لفظ اخر ، فبوساطة الحركة الاعرابية يمكػف التمييػز بػيف 

 يا احياناً .المفظ ومدلولو ، ويؤمف المبس الذي يصيب بعض الالفاظ ودلالات
 لػػػػػػػػػذا اكػػػػػػػػػد رجػػػػػػػػػاؿ التربيػػػػػػػػػة اىميػػػػػػػػػة تعمػػػػػػػػػيـ وتعمػػػػػػػػػـ المفػػػػػػػػػاىيـ ، اذ اكػػػػػػػػػد   

 (Gagne&leslie 1974  اف اكتسػػػاب المفيػػػوـ يجعػػػؿ الػػػتعمـ ممكنػػػاً لانػػػو ، )
يحرر المتعمـ مف التقيد بمثير معيف فضلًب عف انو يسػاعده عمػى التفكيػر بمسػتوى 

 ( Gagne & Leslie , 1974 , P. 57 )اعمى مف الادراؾ الحسي 
( بػػاف المفػػاىيـ تسػػيؿ عمميػػة التحميػػؿ والتعمػػيـ ،  5553ويؤكػػد شػػحاتو )  

 ( ، بينمػػػػػػا يػػػػػػرى   533، ص 5553وتسػػػػػػاعد عمػػػػػػى ضػػػػػػبط التفكيػػػػػػر ) شػػػػػػحاتو ، 
( بػػاف تعمميػػا يسػػاعد عمػػى التقميػػؿ مػػف اعػػادة الػػتعمـ ، ويفيػػد  5221) ابػػو ختمػػو ، 

 (   555، ص 5221في تسييؿ انتقاؿ اثر التعمـ .) ابو ختمو ، 
 Brunerلقػد تباينػت آراء البػاحثيف حػوؿ اكتسػاب المفيػوـ ، فقػد اشػار )  

 ( ، اف عمميػػػػػػػػة اكتسػػػػػػػػاب المفيػػػػػػػػوـ لا يوجػػػػػػػػد فييػػػػػػػػا غيػػػػػػػػر مفيػػػػػػػػوـ واحػػػػػػػػد  1961
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يتطمػػػػػػػػػػػػػػػػب تحديػػػػػػػػػػػػػػػػده والعمػػػػػػػػػػػػػػػػؿ عمػػػػػػػػػػػػػػػػى تعريفػػػػػػػػػػػػػػػػو وتقػػػػػػػػػػػػػػػػديـ الادلػػػػػػػػػػػػػػػػو عميػػػػػػػػػػػػػػػػو.                                        
 (Bruner , 1961 K P. 55   )                                         

( ، تعمػػـ المفيػوـ بتكميػػؼ المتعممػػيف بتعريفػػو  5543بينمػا يحػػدد ) كػػلبرؾ  
( ، فػػػي حػػػيف يؤكػػػد  1، ص 5543او اسػػػتعمالو فػػػي مواقػػػؼ جديػػػدة ) كػػػلبرؾ ، 

( ، بػػػاف عمػػػى المػػػدرس اعتمػػػػاد اسػػػاليب ووسػػػائؿ عديػػػدة لقيػػػػاس  5225زيتػػػوف ) 
ؿ تطبيػػػؽ عمميػػػات اكتسػػػاب المفيػػػوـ مثػػػؿ التمييػػػز بػػػيف اكتسػػػاب المفيػػػوـ مػػػف خػػػلب

الامثمػػػػة الموجبػػػػة والسػػػػالبة لممفيػػػػوـ ، وقػػػػدرة المػػػػتعمـ عمػػػػى تحديػػػػد الدلالػػػػة المفظيػػػػة 
،  5225لممفيػػػوـ ) تعريفػػػو ( وتطبيقػػػو فػػػي مواقػػػؼ تعميميػػػة تعمميػػػة . ) زيتػػػوف ، 

 ( . 45ص
فكيػر ( ، ضػرورة تشػجيع الطمبػة عمػى الت  Mehlinger , 1981يؤكػد )  

 المفػػػػػػػاىيمي وفيػػػػػػػـ مػػػػػػػا يتعممونػػػػػػػو ، اذ اصػػػػػػػبح مػػػػػػػف واجػػػػػػػب المػػػػػػػدرس التخطػػػػػػػيط 
للؤىػػػػػػػػػػداؼ التػػػػػػػػػػي تركػػػػػػػػػػز عمػػػػػػػػػػى التفكيػػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػلبؿ اكتسػػػػػػػػػػاب المفػػػػػػػػػػاىيـ.                                  

 (Mehlinger , 1981 , P. 140 . ) 
لػػػػذا يجػػػػب الا تتعامػػػػؿ فػػػػي التعمػػػػيـ عمػػػػى التمقػػػػيف المحػػػػض ، وانمػػػػا يجػػػػب  

مػػػى الانشػػػطة المختمفػػػة لمػػػذكاءات المتعػػػددة فػػػي اكتسػػػاب المفػػػاىيـ لكػػػي التركيػػػز ع
يستفيد كؿ متعمـ مف النشػاط الػذي يوافػؽ ذكاءاتػو ، وىنػا يشػير ) عػامر ومحمػد ، 

(، اف معظػػػػـ اسػػػػاليب التػػػػدريس لمطمبػػػػة العػػػػادييف وذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ  5224
تػػرى انػػو عبػػارة عػػف تعتمػد فػػي الوقػػت الػػراىف عمػى النظريػػات التقميديػػة لمػػذكاء التػي 

قػػدرة معرفيػػة مكتسػػبة تقػػاس باختبػػارات محػػددة لقيػػاس الػػذكاء حيػػث يشػػير مجمػػوع 
الػػدرجات التػػي يحصػػؿ عمييػػا المػػتعمـ مػػف خػػلبؿ اسػػتجابتو عمييػػا الػػى درجػػة يطمػػؽ 



 
 
 
 

 
 

 

153 

  ةـــمجلة جامعــة الانبـــار للعلــوم الانساني
 0202الثاني    ددــالع

 

عمييا معامػؿ  الػذكاء ، امػا الدرجػة المرتفعػة التػي يحصػؿ عمييػا المػتعمـ تعنػي اف 
ة المنخفضػة اف ذكػاءه مػنخفض. ) عػامر ومحمػد، ذكاءه مرتفػع بينمػا تعنػي الدرجػ

 (. 525، ص 5224
( ، اف العديد مػف بػرامج التػدريس لمطمبػة العػادييف 5225ويشير المفتي )  

وذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ قػػػد اعتمػػػدت فػػػي الفتػػػرة الاخيػػػرة اسػػػتراتيجية حديثػػػة  تعتمػػػد 
                     نظريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة وضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعيا ) كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاردنر ( تعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ بالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذكاءات المتعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػددة .              

 (                                  553، ص 5225) المفتي ، 
اسػػػتمد ) كػػػادنر ( نظريتػػػو مػػػف ملبحظاتػػػو للبفػػػراد الػػػذيف يتمتعػػػوف بقػػػدرات  

خارقػػػػة فػػػػي بعػػػػض القػػػػدرات العقميػػػػة ولا يحصػػػػموف فػػػػي اختبػػػػارات الػػػػذكاء الا عمػػػػى 
فػػي مجػاؿ صػعوبات الػػتعمـ درجػات متوسػطة او دونيػا ، ممػػا قػد يجعميػـ يصػنفوف 

او ذوي الحاجػػػػات الخاصػػػػة ، وقػػػػد طرحػػػػت نظريػػػػة الػػػػذكاءات المتعػػػػددة مجموعػػػػة 
استراتيجيات تعميمية / تعممية يمكف تنفيذىا بسػيولة فػي الموقػؼ الصػفي ، فوجػود 
الاختلبفػػات بػػيف الطمبػػة فػػي اسػػاليب الػػتعمـ والتعمػػيـ وفػػي السػػيطرة الدماغيػػة يحػػتـ 

د مػػف الاسػػتراتيجيات لتتنػػاغـ مػػع الػػذكاءات المتعػػددة عمػػى المدرسػػيف اسػػتعماؿ عػػد
 ( . 525، ص 5223التي يتمتع بيا طمباتيـ .  ) نوفؿ ، 

 -لقد قدـ ) جاردنر ( ثمانية ذكاءات ىي : 
: وىػػػو القػػػدرة عمػػػى اسػػتعماؿ الالفػػػاظ بفاعميػػػة ، والبراعػػػة فػػػي  الذذذء ال الي ذذذ   -1

يػػػارات المغويػػػة فػػػي تركيػػػب الجمػػػؿ ، وتعػػػرؼ المعػػػاني فضػػػلًب عػػػف تعػػػرؼ الم
التواصػػػػؿ ، والاسػػػػتماع ، وتعتمػػػػد انشػػػػطة ىػػػػذا الػػػػذكاء عمػػػػى سػػػػرد القصػػػػص 

 والتسجيؿ الصوتي،والاشتراؾ في المناقشات في بمورة المفيوـ واكتسابو .
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: وىػػػو القػػدرة عمػػػى اسػػتعماؿ الاعػػػداد بفاعميػػػة  الرياضذذذ  –الذذء ال المقط ذذذ   -2
يف المفاىيـ والقضايا ، ويعتمد فضلًب عف ادراؾ العلبقات المنطقية والمجردة ب

عمى انشطة منطقية تقسػـ المفيػوـ بحسػب مػا يتػدرج فيػو ، مثػؿ الكػلبـ اسػـ ، 
وفعػػػؿ وحػػػرؼ ، فضػػػلًب عػػػف اسػػػتعماؿ المعػػػب التعميميػػػة مثػػػؿ تيجئػػػة الكممػػػات 

 رقمياً . 
وىػػو القػػدرة عمػػى تصػػور المكػػاف النسػػبي للبشػػياء والمفػػاىيـ الذذء ال الم ذذاق  :  -3

يو يستعمؿ المػتعمـ الرسػوـ والتخطيطػات البيانيػة لتوضػيح فكػرة في الفراغ ، وف
المفيػػوـ وبعػػدىا يمكػػف اف يسػػتعمؿ خيالػػو لتحويػػؿ موضػػوع الػػدرس الػػى صػػورة 

 ذىنية مكتسبة ، فضلًب عف ذلؾ رسـ صورة معبرة لمدرس الذي يدرسو .
وىو القػدرة عمػى توظيػؼ اعضػاء الجسػـ واظيارىػا بحركػات  الء ال الحر   : -4

مثػػػؿ المواءمػػػة بػػػيف حركػػػة اليػػػد والمفظػػػة المنتفػػػاة ، فضػػػلًب عػػػف المفظػػػة  معبػػػرة
وتعابير الوجو ، وعند ذاؾ يتمكف المتعمـ مػف ترجمػة ىجػاء الكممػات الػى لغػة 
الاشػػارة ، او التعبيػػر بالايحػػاءات وتعػػابير الوجػػو عػػف مفػػاىيـ او الفػػاظ محػػددة 

لغويػػة او مػػف الػػدرس حيػػث يحػػوؿ المػػتعمـ معمومػػات الػػدرس مػػف نظػػـ رمزيػػة 
 منطقية الى تعبيرات جسمية حركية .

وىػػػو القػػػدرة عمػػػى تػػػأليؼ الإيقاعػػػات والألحػػػاف وتمييػػػز  الذذذء ال الم يذذذي   : -5
الاغاني والأناشيد والاستماع الييا، وتعتمػد الأنشػطة عمػى التيجئػة الإيقاعيػة، 

 او التعبير عف جوىر الدرس بالأناشيد المصاحبة بالموسيقى او الإيقاع .
وىو قدرة الطالب عمػى التفاعػؿ الاجتمػاعي مػع اتخػريف   ال الاجتماع  :الء -6

بشػػكؿ ايجػػابي ، اذ يشػػارؾ الاقػػراف فػػي الأنشػػطة المغويػػة المختمفػػة او عػػرض 
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ومناقشػػػة موضػػػوع مػػػا ، وىنػػػا يمكػػػف توظيػػػؼ الألعػػػاب التعميميػػػة او البطاقػػػات 
يمكػػػف مػػػف  التعميميػػػة او الألغػػػاز ، وىػػػذا الانػػػدماج الاجتمػػػاعي بػػػيف المتعممػػػيف

خلبلػػػػػو معرفػػػػػة الفػػػػػروؽ والتناقضػػػػػيات بػػػػػيف الشػػػػػخوص فضػػػػػلًب عػػػػػف المفػػػػػاىيـ 
 المكتسبة .

وفيػػو يػػدرؾ المػػتعمـ ذاتػػو سػػواء كػػاف المػػتعمـ مػػف الطمبػػة  الذذء ال الصي ذذ  : -7
العػػػادييف او مػػػف ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ ، فضػػػلًب عػػػف ذلػػػؾ يتحقػػػؽ لػػػو الػػػوعي 

لشؤوف حياتو ، والتعبير عف بمشاعره وتفكيره ومعتقداتو ، والتخطيط الصحيح 
نفسو داخؿ غرفة الصػؼ ، ويمتػاز الطمبػة مػف ذوي صػعوبات الػتعمـ بالتقػدير 
العالي لمشاعرىـ فضلًب عف تقميؿ النقد الموجو الػييـ ، فػتعمـ المفيػوـ النحػوي 
 وضبط حركاتو وفيـ قاعدتو يمكف اف يقوـ لسانو ويحسف قراءتو المستقبمية .

ىػػػو قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى التمييػػػز  بيلذذذة ل الطبيلذذذ    :ء ذذذال التلامذذذل مذذذ  الط -8
والتصػػنيؼ كقولنػػػا الجممػػػة اسػػػمية وفعميػػػة وشػػػبو جممػػػة والنبػػػات ) جػػػذر وسػػػاؽ 
واوراؽ وثمػػار ( . وبػػذلؾ يمكػػف لممػػدرس اف يعتمػػد المحسوسػػات الطبيعيػػة فػػػي 
خدمػػػة وتوضػػػيح القاعػػػدة النحويػػػة عنػػػدما يوظػػػؼ مفػػػاىيـ البيئػػػة المحميػػػة فػػػي 

 ( 55-52، ص 5223جابر ، اشتقاقيا.  ) 
وعمػػى مػػا سػػبؽ يمكػػف القػػوؿ اف التػػدريس عمػػى وفػػؽ ىػػذه النظريػػة يجعػػؿ 
 الطمبػػػػػػة الػػػػػػذيف يواجيػػػػػػوف صػػػػػػعوبة فػػػػػػي مجػػػػػػاؿ ذكػػػػػػاء معػػػػػػيف وبإمكػػػػػػانيـ التغمػػػػػػب 

عمييػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػلبؿ اسػػػػػػػػػتخداميـ لطػػػػػػػػػرؽ بديمػػػػػػػػػة تسػػػػػػػػػتثير ىػػػػػػػػػذه الػػػػػػػػػذكاءات .                                          
 (  535بؽ ، ص ) المصدر السا
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وعميو إف تطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة في مجاؿ صعوبات التعمـ يعػد 
مف المجالات اليامة التي تركز عمييا الدراسات العممية في الوقػت الػراىف ، ولعػؿ 
ذلػػػؾ يرجػػػع الػػػى اىتمػػػاـ معظػػػـ دوؿ العػػػالـ بػػػذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ وتقػػػديـ البػػػرامج 

القصػوى ممػا لػدييـ مػف قػدرات وفقػاً لصػعوباتيـ اليادفة الى مساعدتيـ في الافػادة 
التفكيريػػػػػػػػػػػػة والمغويػػػػػػػػػػػػة المتعمقػػػػػػػػػػػػة بتحصػػػػػػػػػػػػيميـ الاكػػػػػػػػػػػػاديمي )عػػػػػػػػػػػػامر وربيػػػػػػػػػػػػع ، 

(، الػػػػػذي يعنػػػػػي اف مسػػػػػتوى التحصػػػػػػيؿ الدراسػػػػػي ليػػػػػذه الفئػػػػػػة لا 545،ص5224
 يتماشى مع مستوى قدراتو العقمية ، وىذا النوع يشمؿ :

 . صعوبات التعمـ في القراءة والكتابة :5
ظير ىذه الصعوبات في اشكاؿ متعػددة أىميػا ، عػدـ قػدرة المػتعمـ عمػى ت 

معرفػػة شػػكؿ الحػػرؼ وحجمػػو ، وعػػدـ الػػتحكـ فػػي المسػػافة بػػيف الحػػروؼ أو كتابػػة 
الكممػات ، فضػػلًب عػػف الاخطػاء الاملبئيػػة والنحويػػة الناتجػػة عػف ضػػعؼ القػػدرة فػػي 

الكتابػػػة ،والحػػػذؼ التمييػػػز بػػػيف الأصػػػوات المتشػػػابية والحػػػروؼ فػػػي اثنػػػاء القػػػراءة و 
والابػػػداؿ والإضػػػافة ، ومػػػف الصػػػعوبات الأخػػػرى ، صػػػعوبة التعػػػرؼ السػػػريع عمػػػى 
الكممػػات او تحميميػػا لغػػرض نطقيػػا ، أو معرفػػة وتػػذكر علبمػػات التشػػكيؿ وتشػػويو 

 (  33، ص 5225نطقيا  ) بيجات ، 
. صػػػعوبات تعمػػػـ فػػػي الرياضػػػيات وتتمثػػػؿ فػػػي معرفػػػة مفػػػاىيـ الأعػػػداد والأرقػػػاـ 5

 تيا وحقائقيا الرياضية . ومدلولا
. صعوبات تعمـ في المواد الأكاديميػة الأخػرى فضػلًب عػف ضػعفيـ فػي اسػتعماؿ 3

الاسػػتراتيجيات اللبزمػػة لفيػػـ الػػدرس وتػػذكر المعمومػػات مثػػؿ اسػػتراتيجية تنظػػيـ 
المعمومػػات ، وربػػػط الأفكػػػار ، وتحديػػػد المعمومػػات اليامػػػة ، ) عػػػامر وربيػػػع ، 
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يػػػػة الػػػػذكاءات المتعػػػػددة اف الصػػػػعوبات قػػػػد (، وتػػػػرى نظر  543، ص 5224
تحػػدث فػػي أنػػواع أخػػرى مثػػػؿ ، الصػػعوبات المكانيػػة ، وصػػعوبات التعػػػرؼ ، 
 والعجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز الموسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيقي( وضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعؼ العلبقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  

( ، ىػػػذا وتشػػػير الأدبيػػػات المتعمقػػػة بصػػػعوبات  535، ص 5223) جػػػابر ، 
اسػػتراتيجيات تحميػػؿ الػػتعمـ، إف أسػػاليب التػػدريس لأفػػراد ىػػذه الفئػػة تعتمػػد عمػػى 

المياـ وتبسيطيا ، التي تفترض أف متعممي ىذه الفئة لا يمتازوف بوجود خمؿ 
او عجػػػز نيػػػائي إلا  اف مشػػػكمتيـ تتمثػػػؿ فػػػي نقػػػص التػػػدريب والخبػػػرة بالميمػػػة 
ذاتيا، ومف الاستراتيجيات الأخرى ىػي التػدريب القػائـ عمػى العمميػات النفسػية 

لفئػػػػػة عمػػػػػى القػػػػػدرات النمائيػػػػػة التفكيريػػػػػة والنمائيػػػػػة، أي بمعنػػػػػى تػػػػػدريب ىػػػػػذه ا
والمغوية، فضلًب عف ذلؾ استراتيجية الربط او الدمج ، أي التدريب القائـ عمى 
تحميػؿ الميمػة والعمميػات النفسػية والنمائيػة مػف خػلبؿ دمػج المفػاىيـ الأساسػية 
وعػػػػػلبج جوانػػػػػب العجػػػػػز ، مػػػػػف ذلػػػػػؾ يتضػػػػػح أف الاسػػػػػتراتيجية المناسػػػػػبة فػػػػػي 

ذه الفئة ىي تمؾ التي تركز عمى جوانب القوة لػدييـ المتمثمػة التدريس لأفراد ى
فػػػػي ذكػػػػاءاتيـ القويػػػػة وفقػػػػاً لنظريػػػػة الػػػػذكاءات المتعػػػػددة .  ) عػػػػامر وربيػػػػع ، 

 (. 541، ص 5224
باف عمى المدرس عند تعمػيـ   ( Savage & Mooney, 1999 )ويؤكد  

ة التػي لا تختمػؼ ىذه الفئة مف الطلبب لابػد اف يأخػذ بالحسػباف حاجػاتيـ الأساسػي
اختلبفػاً جوىريػػاً عػف حاجػػات الطػػلبب العػادييف ، لكػػف الػػذي يختمػؼ ىػػو الأسػػاليب 

 ,Savage & Mooney , 1979 )والوسػائؿ المسػتعممة لاشػباع ىػذه الحاجػات 

p. 11 )   وقػد اورد ،( Burns & Rose , 1980 )   عػدداً مػف الاعتبػارات التػي
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( تحمي 5في اثناء تدريس ىذه الفئة ومنيا : لابد مف توافرىا في الموقؼ التعميمي 
( 3( تػػػوفير الأسػػػاليب التعميميػػػة المتنوعػػػة. 5المعمػػػـ بالاتجػػػاه الايجػػػابي نحػػػوىـ . 

 , Burns & Rose ) ( اسػتعماؿ التقػويـ المسػتمر .5التعميـ المباشر والمنظـ . 

1980,P.424 – 425 ). 
، امػا فػي الوقػت  وقد كاف الاتجاه في الماضػي يػدعو الػى عػزؿ ىػذه الفئػة 

الحاضر فػاف أغمػب المػربيف يميمػوف الػى دمجيػـ فػي الصػفوؼ العاديػة. )المصػدر 
 (. 53السابؽ ، ص 

حػوؿ الطػلبب ذوي صػعوبات   ( Chall , 1984 )فقػد أوصػت دراسػة 
الػػػػتعمـ فػػػػي المغػػػػة وفنونيػػػػا ، بضػػػػرورة التركيػػػػز عمػػػػى الميػػػػارات القرائيػػػػة الأساسػػػػية 

فير البػػػػػرامج والأسػػػػػاليب التعميميػػػػػة فػػػػػي المراحػػػػػؿ وتعميميػػػػػا بطريقػػػػػة مباشػػػػػرة ، وتػػػػػو 
الأساسػػػػػية والتاليػػػػػة ليػػػػػا ، لاسػػػػػيما بػػػػػرامج التعمػػػػػيـ الجيػػػػػد لمقػػػػػراءة وميػػػػػارات المغػػػػػة 

 . . ( Chall , 1984 , pp.31 – 42 )الأكاديمية  وفنونيا 
لقد أوضحت أدبيات البحوث النفسية والتربوية اف أساليب التدريس القائمة 

المتعػػػػػددة تعتبػػػػػر مػػػػػف الأسػػػػػاليب الفعالػػػػػة فػػػػػي تعمػػػػػيـ ذوي  عمػػػػػى نظريػػػػػة الػػػػػذكاءات
صػػعوبات الػػتعمـ لانيػػا تجعػػؿ المعممػػيف ينوعػػوف فػػي الأنشػػطة والمواقػػؼ التعميميػػة 
التي يستخدمونيا لموحدة الدراسية الواحدة مما يتيح لكؿ تمميػذ داخػؿ حجػرة الصػؼ 

 اف يستفيد مف الأنشطة التي تتوافؽ مع نوع الذكاء المرتفع لديو .
وىػػذا مػػػا أكدتػػػو نتػػائج التطبيػػػؽ العممػػػي فػػػي بعػػض المػػػدارس فػػػي الولايػػػات 
المتحدة الأمريكية التي اعتمدت أساليب تدريسػيا لػذوي صػعوبات الػتعمـ عمػى ىػذه 
النظرية مما ادى الى تحسف داؿ فػي المػواد الأكاديميػة التػي يعػاني ىػؤلاء التلبميػذ 
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دي مقارنػػػة بنتػػػائج القيػػػاس  مػػػف صػػػعوبة فييػػػا ، كمػػػا بينػػػت ذلػػػؾ نتػػػائج القيػػػاس البعػػػ
 (. 544، ص 5224القبمي .  ) عامر وربيع ، 

مف ذلؾ يتضح كثرة الدراسات الأجنبية التي اىتمت بالطمبة ذوي 
 صعوبات التعمـ وندرتيا في الدوؿ العربية وانعداميا عمى المستوى المحمي 

 ) العراؽ ( .
ث لسبر أغوار ويمكف القوؿ باف ىذه الدراسة محاولة متواضعة مف الباح

البحث العممي الذي يختص بتطبيؽ استراتيجية حديثة في الميداف التربوي عمى 
فئة تعد ميمشة او معزولة لـ تنؿ ما يكفي مف الرعاية والاىتماـ التربوي ، لاسيما 

 عمى صعيد البحوث التربوية .
( بانيا تساعد في زيادة التحصيؿ بشكؿ غير  5223ويؤكد ) نوفؿ 

عف زيادة الاىتماـ بحاجات الطلبب مف خلبؿ استعماؿ عدد مف  مباشر، فضلبً 
الأساليب الموظفة مثؿ التعمـ التعاوني والعصؼ الذىني التي تؤدي بدورىا الى 

 ( 515، ص 5223خمؽ بيئة تعميمية مناسبة. ) نوفؿ ، 
وتتبمور انعكاسات نظرية الذكاءات المتعددة عمى التدريس في جممة أمور 

 ىي :
ر الذكاءات الثمانية لدى كؿ شخص ، فالطالب لا يصنؼ عمى أساس . تتواف5

 نمطي ، لانو يمتمؾ الذكاءات جميعيا ولكف بدرجات متفاوتة .
. اف لكؿ نمط او ذكاء طريقة او أسموب خاص واىتمامات خاصة فضلًب عف 5

ادوات يرغب في استعماليا ، وتدريس اصحاب ىذا النمط فييا يسيؿ عممية 
 اعد الطلبب عمى التفوؽ والنجاح.التعمـ ، ويس
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. اف لكؿ طالب تمثيلبتو التي تناسب النمط الذكائي الخاص بو ، فالطالب 3
المغوي يفضؿ التعمـ المغوي والطالب البصري يفضؿ التعمـ مف خلبؿ الصور 
والملبحظات والمشاىدات ، والطالب الاجتماعي يفضؿ التعمـ التعاوني 

 و.....وىكذا .
اؿ التمثيلبت المفضمة لمطالب في تقوية التمثيلبت الأخرى ، . يمكف استعم5

فالتمثيؿ الايقاعي يمكف اف يساعد في تحسيف القدرة عمى الدراسة المغوية 
 والتفكير المنطقي .

. اف الطريقة الملبئمة لمتدريس ىي التي تناسب ذكاءات الطالب ، لذلؾ يجب 1
سب مختمؼ الذكاءات ، اف يقدـ الدرس الواحد بطرائؽ تدريس واحدة تنا

فضلًب عف اعداد أنشطة صفية متنوعة بحسب الذكاءات مع اعداد واجبات 
 (  525، ص  5223متنوعة.)عبيدات وسييمة ، 

ويرى الباحث اف الطلبب في الصؼ الاعتيادي سواء اكانوا عادييف اـ ذوي 
 صعوبات تعمـ يمكف اف تصادفيـ تمثيلبت تلبئـ انماطيـ .

 ىمية البحث الحالي مف خلبؿ كونو : يتناوؿ :مما سبؽ تتجمى أ
. اكتساب المفاىيـ النحوية لدى طلبب المرحمة المتوسطة مف خلبؿ تدريسيـ 5

قواعد المغة العربية باستعماؿ استراتيجية الذكاءات المتعددة وىذا البحث مف 
حيث موضوعو وأىدافو مف الأبحاث الرائدة في القطر لاسيما أنو يتناوؿ 

 ية حديثة لـ تنؿ الاىتماـ والبحث عمى الصعيد التربوي المحمي .استراتيج
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. فئة مف المتعمميف تتزايد احجاميا بتقدـ المراحؿ الدراسية ، إذ ىي فئة ميمشة 5
لـ يوليا المدرسوف اىتماماً متزايداً لكونيا غير مشخصة عمى أرض الواقع 

 التعميمي ، الا وىـ الطلبب ذوو صعوبات التعمـ .
رحمة المتوسطة باعتبارىا مف المراحؿ اليامة في التعميـ ، وىي انتقالة . الم3

حقيقة ذات طفرة نوعية ينتقؿ الييا الطالب مف المرحمة الابتدائية منيا الى 
المرحمة الثانوية ، والصؼ الأوؿ المتوسط ىو أوؿ صؼ فييا ، ورعاية 

ا تركز عمى الطلبب والاىتماـ بيـ مف أولى دواعي ىذه المرحمة ، إذ اني
تنمية قدرة الطلبب عمى التفكير العممي المنظـ في كؿ ما يمارسو مف عمؿ 
ونشاط ، والعناية بالأفكار وتكويف العادات العقمية والمغوية السميمة ، فضلًب 

 عف زيادة قدرة الطالب عمى البحث العممي .
 :  هدف البحث

 ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ :
ت المتعددة في اكتساب طلبب الصؼ الأوؿ أثر إستراتيجية الذكاءا

 المتوسط مف العادييف وذوي صعوبات التعمـ لممفاىيـ النحوية .
 :  فرضيات البحث

 لتحقيؽ ىدؼ البحث صاغ الباحث الفرضيات الصفرية اتتية :
. لا توجد فروؽ دالة احصائياً في اكتساب المفاىيـ النحوية بيف طلبب 5

يدرسوف باستراتيجية الذكاءات المتعددة وطلبب المجموعة التجريبية الذيف 
 المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف بالطريقة الاعتيادية عند مستوى

(21, 2. ) 
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. لا توجد فروؽ دالة احصائياً في اكتساب المفاىيـ النحوية بيف طلبب 5
المجموعة التجريبية مف العادييف وطلبب المجموعة الضابطة مف العادييف 

 (.21,2)عند  مستوى 
. لا توجد فروؽ دالة احصائياً في اكتساب المفاىيـ النحوية بيف طلبب 3

المجموعة التجريبية مف ذوي صعوبات التعمـ وطلبب المجموعة الضابطة 
 ( . 21,2مف ذوي صعوبات التعمـ عند مستوى)

 : حد د البحث
 -يتحدد البحث بما يأتي : 
 فظة بغداد / قطاع الاعظمية .المدارس المتوسطة النيارية لمبنيف في محا -
 . 5252/  5225الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  -
المفاىيـ النحوية الواردة في كتاب قواعد المغة العربية لمصؼ الأوؿ المتوسط،  -

 . 5222، وزارة التربية ،  54تأليؼ نعمة رحيـ العزاوي وآخروف ، ط 
 : تحديد الم طيحات

 دات الواردة في عنواف البحث وىي ما يأتي :عرؼ الباحث التحدي  
 . الإيتراتيجية : عرفها :1
- ( Webster , 1971 )   بأنيا " فف استعماؿ الخطط المنظمة في حؿ ،

 ( . ( Webester , 1971 , p. 249 مشكمة معينة " 
( ، بأنيا " الاطار الموجو لأساليب العمؿ ، والدليؿ الذي  5545) أبو زينة  -

 ( . 521، ص  5545) ابو زينة ،   .كتو " يرشد حر 
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( بأنيا " مجموعة الاجراءات التدريسية المتعمقة  5221) الدليمي وسعاد ،  -
 (551، ص 5221بتحقيؽ مخرجات تعميمية مرغوب فييا". ) الدليمي وسعاد ، 

( بأنيا " تقنية او مبدأ او قاعدة تساعد عمى تسييؿ  5223) عفانة ونائمة ،  -
وضبط وخزف واسترجاع المعمومات التي تقدـ في المواقؼ التعميمية اكتساب 

 (..                                                         553، ص  5223المختمفة " ) عفانة والخزندار ، 
 يعرفيا الباحث نظرياً بأنيا :

قؼ فف المدرس في تمثيؿ الخطوات والإجراءات والأنشطة والوسائؿ في المو 
 الصفي ليزود بيا خبراتيـ التعميمية وتحقيؽ الأىداؼ المرغوبة .

 اما التعريؼ الاجرائي للئستراتيجية :
الاجراءات التي يعتمدىا الباحث مع طلبب المجموعة التجريبية مف عينة البحث 
في توظيؼ الأنشطة والوسائؿ المتنوعة لتحقيؽ موقؼ تعميمي إيجابي يساعد في 

 تحقيؽ الأىداؼ .
 الء الات المتلددة : -2

 لـ يجد الباحث تعريفاً منصصاً لمذكاءات ، لذلؾ سيتمثؿ رؤى  
 ) جاردنر ( بحسب ما نقؿ عنو المربيف :

يرى جابر نقلًب عف ) جاردنر ( ، أف الانساف يمتمؾ ثماف وحدات متمايزة عمى  -
الأقؿ في الوظائؼ ويسمي ىذه الوحدات " ذكاءات " ويؤكد أيضاً أف ىذه 
الذكاءات المنفصمة تمتمؾ مجموعاتيا الخاصة بيا مف الاستراتيجيات التي يمكف 
ملبحظتيا وقياسيا ، وىذه الذكاءات المتمايزة ىي : الذكاء المغوي المفظي ، 
والذكاء المنطقي الرياضي ، والذكاء المكاني ، والذكاء الموسيقي ، والذكاء 
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اء الضمف شخصي ، والذكاء الجسمي الحركي ، والذكاء البيف شخصي ، والذك
  ( 533،  535، ص  5553الطبيعي ) جابر ، 

يرى العفانة والخزندار في الشأف نفسو ، أف الذكاء مؤلؼ مف كثير مف القدرات  -
المنفصمة او الذكاءات المتعددة التي يقوـ كؿ منيا بعممو مستقلًب استقلبلًا نسبياً 

متعددة مف الذكاء ، وتركز عمى عف اتخر، إذ تتحدث ىذه النظرية عف ابعاد 
حؿ المشكلبت والانتاج المبدع ، ولا تركز عمى أف الذكاء وراثي او ىو تطور 
بيئي ، انما الأشخاص العاديوف تنشط لدييـ عمى الأقؿ ثمانية عناصر مستقمة 
مف عناصر الذكاء ىي ) الذكاء المغوي المفظي ، والذكاء المنطقي الرياضي ، 

لبصري ، والذكاء الموسيقي ، والذكاء الجسمي الحركي ، والذكاء المكاني ا
والذكاء البيف  شخصي، الذكاء الضمف شخصي ، والذكاء الطبيعي. )عفانة 

 ( .                                                           35 – 33، ص  5223ونائمة ، 
 دة بأنيا : مف الوصفيف اعلبه يمكف اف يعرؼ الباحث الذكاءات المتعد

نظرية تصؼ القدرات العقمية لممتعمـ بأنيا تتكوف مف ذكاءات عدة تعمؿ مستقمة، 
يمكف تنميتيا بالأنشطة التعميمية المتنوعة المخطط ليا لينفذىا الطمبة انفسيـ 

 باشراؼ المدرس وتوجييو 
  يلرفها الباحث اجرائياً باقها :

يبية مف عينة البحث ، وتقوـ عمى الاجراءات المعتمدة في تدريس المجموعة التجر 
تنويع الأنشطة والطرائؽ والأساليب التدريسية لمخاطبة أنواع الذكاءات المتعددة 
التي يمتمكيا الطلبب ليكونوا نشطيف وفاعميف في الوصوؿ الى المعمومة وتحقيؽ 

 الأىداؼ المرغوبة .
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 . الا تياب : عرفّه :3
ممارسة شيء ما وتؤدي ىذه  ( ، بأنو " عممية تتضمف 5545) ويتبج  -

الممارسة الى تنمية الأثر الناتج عف الحدث وكثيراً ما يوصؼ الاكتساب بأنو 
 ( .                        11، ص  5545عممية مدخلبت لمتعمـ ".) ويتبج ، 

( بانو ،" كمية المثيرات التي يمكف لممتعمـ أف يكتسبيا مف  5554) قطامي  -
 واحدة ، ويستعيدىا بالصورة نفسيا التي إكتسبيا " . خلبؿ ملبحظتيا مرة 

    (، ص 5554) قطامي ، 
( بأنو ، " أولى مراحؿ التعميـ التي يتـ خلبؿ تمثؿ الكائف  5223) ابو جادو  -

 5223الحي لمسموؾ الجديد ليصبح جزءاً مف حصيمتو السموكية ". ) ابو جادو ، 
 ( 555، ص 

  يلرفه الباحث قظرياً بأقه :
مجموعة الاستجابات الجديدة المضافة لخبرة المتعمـ وتقاس بقدرتو عمى تعريؼ 
المفيوـ وتمييزه عف المفاىيـ الأخرى بدلالة الأمثمة المنتمية اليو وتعميمو بتحديد 

 أىميتو والقدرة عمى استعمالو .
قدرة طلبب عينة البحث عمى تحقيؽ عمميات اكتساب  أما التلريف الاجرائ  :

وىي ) تعريفو ، التمييز بيف الأمثمة التي تنطبؽ عميو والأمثمة التي لا المفيوـ 
تنطبؽ عميو ، وتعميمو مف خلبؿ تحديد أىميتو أو وظيفتو مقيساً بالدرجات التي 
يحصموف عمييا بعد استجابتيـ لأختبار إكتساب النحو الذي اعده الباحث ويطبؽ 

 بياية تجربة البحث .
 . المفه م ، عرفه :4
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( بأنو ، " كممة او عبارة تستعمؿ لتصؼ مجموعة  5555ديؾ وروبرت ، )  -
 مف الأشياء والأفكار المترابطة ذات العلبقة مع بعضيا بعضاً " . 

 ( 55، ص  5555) ديؾ وروبرت ، 
( بأنو ، " فئة مف المعمومات بينيا خصائص مشتركة،  5552) ابو حطب ،  -

ذه المعمومات التي يتـ تمييزىا يتضمف ذلؾ عمميات التعميـ والتصنيؼ وى
وتعميميا ثـ تصنيفيا الى فئات تبعاً لما بينيا مف خصائص مشتركة قد تكوف 

                  153، ص  5552اشياء او احداثاً او افكاراً " . ) ابو حطب ، 
( بأنو ، " كممة تطمؽ عمى صور ذىنية ليا سمات  5225) مرعي ومحمد ،  -

 ( 555، ص  5225ياء لا حصر ليا " . )مرعي ومحمد،مميزة تعمـ عمى أش
يعرفو الباحث نظرياً بأنو ، رمز تعمـ صورتو لتصؼ مجموعة مف الخصائص او 

 الأفكار المترابطة لمدلالة عمييا 
 اما التلريف الاجرائ  ه  : 

رمز او صورة ذىنية لمجموعة كممات او اسماء ذات خصائص مشتركة تضميا 
ربة البحث مف كتاب قواعد المغة العربية لمصؼ الأوؿ المادة الخاضعة لتج

 المتوسط.
 .  ل بات التليم : عرفتها :5
، " الاطفاؿ الذيف يعانوف مف قصور  5533الحكومة الاتحادية الامريكية ،  -

في واحدة او اكثر مف العمميات الأساسية التي تتطمب فيـ او استعماؿ المغة 
ويظير ىذا القصور في نقص القدرة عمى  العربية المكتوبة او المنطوقة ،
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الاستماع اوالتفكير او الكلبـ ، او القراءة او الكتابة ، او في اداء العمميات 
      ( 533، ص  5222الحسابية " . ) يحيى ، 

"مصطمح عاـ يشير الى مجموعة  5544المجنة الوطنية لصعوبات التعمـ ،  -
في صعوبات واضحة في اكتساب غير متجانسة مف الاضطرابات التي تتمثؿ 

واستعماؿ قدرات الاستماع ، والكلبـ ، والقراءة والكتابة ، والاستدلاؿ  الرياضي" 
 ( . 534، ص  5222. ) يحيى ، 

، " الطالب ذو صعوبات التعمـ ، ىو الذي يظير قصوراً  5545الروساف ،  -
المغة المنطوقة في واحدة أو أكثر مف العمميات النفسية الأساسية التي تخؿ في 

او المكتوبة واستخداميا ، التي تظير عمى شكؿ صعوبات في الاستماع 
 ( .                521، ص  5545والتفكير والقراءة والكتابة " . ) الروساف ، 

" ىـ الطلبب الذيف يظيروف عيوباً  5555المجنة الدولية لصعوبات التعمـ ،   -
ية : التحدث ، الإنصات ، القراءة ، الكتابة في واحد أو أكثر مف العمميات اتت

، والقدرات الرياضية بسبب مشكلبت المعالجة الذاتية لممعمومات ومشكلبت 
                    .(32،ص5225الادراؾ الاجتماعي".)بيجات،

 -52( ، " الطلبب الذيف يتمتعوف بذكاء عاد )  5225عرفيا ) موسى  -
ي الوقت نفسو ينخفض تحصيميـ الى ادنى ( متوسط او فوؽ المتوسط وف551

مف المتوقع ولا يرجع ذلؾ الى اعاقات حسية او انخفاض في الذكاء " .                                    
 ، ص        5225) موسى ، 

( ، " ىـ متعمموف يبدوف وكأنيـ عاديوف تماماً ، الا أنيـ  5225) بيجات  -
او اكثر مف مجالات التعميـ ، فيـ يتمتعوف  يعانوف مف عجز واضح في مجاؿ
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بنسبة ذكاء متوسطة او فوؽ المتوسط ، الا اف مستوى تحصيميـ الدراسي 
ينخفض عف المستوى المتوقع بسبب وجود عدد مف صعوبات التعمـ التي 

 ( . 35، ص  5225تواجييـ في اثناء التدريس ". ) بيجات ، 
 صعوبات التعمـ نظرياً :مف التحديدات السابقة يعر ؼ الباحث   

" عدد مف الطلبب يضميـ الصؼ الدراسي ، ويتمتعوف بنسبة مف الذكاء 
متوسطة او فوؽ المتوسطة ، لكنيـ يعانوف مف صعوبات اكاديمية في تعمـ المواد 

 الدراسية المقررة عمييـ في المنياج المدرسي " .
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  يلرفها الباحث إجرائياً :
الذيف يدرسوف  –عينة البحث  –لمتوسط " عدد مف طمبة الصؼ الأوؿ ا

مع زملبئيـ الطمبة العادييف في الصؼ نفسو ، ويتعرضوف لممقررات الدراسية 
 -نفسيا ، لكنيـ :

 ينخفض تحصيميـ الى أدنى مف المتوقع مقارنة بإقرانيـ مف الطلبب العادييف. -
ت ، يظيروف عيوباً في واحدة أو أكثر مف العمميات ) الكتابة ، الإنصا -

 القراءة،التعبير بنوعيو الشفوي والكتابي ، وفيـ المادة المقروءة والمسموعة(.
 لدييـ مشكلبت اجتماعية وذاتية . -
 

 درايات ياب ة : /الف ل الثاق 
مػف خػلبؿ اطػلبع الباحػث عمػى الأدبيػات والدراسػات السػابقة التػي تناولػت المتغيػػر 

لػـ يعثػر عمػى دراسػات تناولػت أثرىػػا المسػتقؿ ) اسػتراتيجية الػذكاءات المتعػددة ( ، 
في اكتساب المفاىيـ النحوية لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ وىو المتغير التػابع 
فػػػػي الدراسػػػػة ، فضػػػػلًب عػػػػف نػػػػدرة الدراسػػػػات التػػػػي بحثػػػػت فػػػػي شػػػػؤوف الطمبػػػػة ذوي 
صعوبات التعمـ فػي العػراؽ وعميػو سػيعرض الباحػث مػا أمكنػو الحصػوؿ عميػو مػف 

 ب او أكثر مف جوانب بحثو .دراسات تتعمؽ بجان
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 أ لًا : درايات تقا لت  ل بات التليم :
 .( Asha . K . 1998 ) . دراية 1

ىػػدفت الدراسػػة الػػى معرفػػة أثػػر اسػػتعماؿ كػػؿ مػػف أسػػموب تمخػػيص أفكػػار 
النص الرئيسة وأسموب مراقبة الذات عمى الاستيعاب القرائي لدى عينة مف الطمبة 

 ذوي صعوبات الفيـ .
( طػلبب 3( طػلبب مػف الصػؼ السػادس قسػموا عمػى )5نة الدراسة مػف )تألفت عي

( لممجموعػة الضػابطة ، وقػد اسػتمرت مػدة التجربػة ثلبثػة 5لممجموعػة التجريبيػة و)
أشير ، وقد تـ اعداد برنامج تدريسي مكوف مػف عػدد مػف الػدروس لتػدريب الطمبػة 

عوبتيا بتػدريب عمى استراتيجية تمخػيص الأفكػار الرئيسػة مرتبػة منطقيػاً بحسػب صػ
الطالػػب فػػي كػػؿ درس عمػػى خطػػوة محػػددة ومباشػػرة مثػػؿ تحديػػد ىػػدؼ   الػػدرس ، 
توجيػػو انتبػػاه الطالػػب وتركيػػزه عمػػى الػػنص ، وربػػط الػػتعمـ الحػػالي بػػالتعمـ السػػابؽ ، 
وتعمػػػػـ المفػػػػردات الجديػػػػدة ، وتحديػػػػد الأفكػػػػار الرئيسػػػػة فػػػػي الػػػػنص ، والقػػػػدرة عمػػػػى 

ت تكوينيػػػة مرافقػػػة لكػػػؿ درس بحيػػػث تكمػػػؿ تمخيصػػػيا ، ثػػػـ اعػػػدت الباحثػػػة اختبػػػارا
( فقػػػرات تقػػػيس مػػػدى اسػػػتيعابيـ لمػػػنص وافكػػػاره فػػػي اثنػػػاء قػػػراءتيـ لػػػو ، امػػػا 52)

أسػػػػموب مراقبػػػػة الػػػػذات فقػػػػد تػػػػـ تػػػػدريس الطمبػػػػة عمػػػػى مراقبػػػػة اسػػػػتخداميـ لأسػػػػموب 
التمخػػيص مػػف خػػلبؿ تزويػػدىـ ببطاقػػات تحتػػوي عمػػى الخطػػوات التػػي عمػػييـ القيػػاـ 

لنتػػائج الػػى اف برنػػامج تعمػػيـ تمخػػيص الأفكػػار كػػاف فػػاعلًب فػػي بيػػا ، وقػػد أشػػارت ا
تحسيف استيعاب الطمبة ذوي صعوبات التعمـ ، وأف استعماؿ اسموب مراقبة الذات 
قد زاد مف فاعميػػػة أسموب التمخيص فػي تحسػيف أداء الطمبػة ذوي صػعوبات الػتعمـ 

.  ( Asha. K. 1998 p. 374 – 397 ) 
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   . 1992احمد  بح  ،  . دراية ل ال ين  ي لة2
جػػػػػػرت الدراسػػػػػػة فػػػػػػي الأردف ، وىػػػػػػدفت الػػػػػػى تعػػػػػػرؼ أسػػػػػػاليب المعممػػػػػػيف  

المسػػػػتخدمة فػػػػي تعمػػػػيـ ميػػػػارات المغػػػػة العربيػػػػة لمطػػػػلبب الضػػػػعاؼ فػػػػي الصػػػػفوؼ 
 ( وعلبقتيا بالجنس والتخصص والخبرة . 2-5الابتدائية العميا ) 

لعشػػػوائية ، ( معممػػػاً ومعممػػػة اختيػػػرت بالطريقػػػة ا552تألفػػػت العينػػػة مػػػف ) 
واسػػتخدمت الاسػػتبانة أداة لمدراسػػة مػػف إعػػداد البػػاحثيف ، إذ يمكػػف افػػادة المعممػػيف 
منيا في تعميـ الطمبة الضػعاؼ فػي ميػارات المغػة العربيػة ، وقػد تػـ إيجػاد الصػدؽ 

( توصػمت الدراسػة الػى نتػائج  3×5×5والثبات ليا وبعد استخداـ تحميػؿ التبػايف ) 
( بيف درجات ممارسات  21,2احصائياً عند مستوى ) عدة منيا: وجود فروؽ دالة

المعممػػيف للؤسػػاليب المسػػتخدمة تعػػزى الػػى عػػاممي الجػػنس والتخصػػص وتفاعميمػػا 
  ( 25، ص 5555معاً . ) الكخف وخولة ، 

 . ( Gardill and Asha , 1999 )دراية   -3
ىدفت الدراسػة الػى معرفػة أثػر اسػتراتيجية الخػرائط القصصػية فػي تحسػيف  

 ستيعاب القرائي لدى عينة مف الطمبة ذوي صعوبات التعمـ .الا
( طػػػلبب مػػػف طػػػلبب الصػػػفوؼ ) السػػػادس 2تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف ) 

والسابع والثامف ( ممف لدييـ صعوبات تعمـ وضعفاً في ميارة الاستيعاب القرائي، 
تػػػـ تػػػػدريب الطمبػػػة عمػػػػى اسػػػػتراتيجية الخػػػرائط القصصػػػػية ضػػػمف خطػػػػوات مباشػػػػرة 

، إذ تػػػـ تصػػػميـ خريطػػػة لكػػػؿ قصػػػة تػػػـ تدريسػػػيا لمطالػػػب مػػػف اجػػػؿ فيػػػـ  ومنظمػػػة
المعمومػػػػات الضػػػػمنية واسػػػػتنتاج الأفكػػػػار وتحديػػػػد الشخصػػػػيات ومعرفػػػػة المشػػػػاكؿ 



 
 
 
 

 
 

 

122 

  ةـــمجلة جامعــة الانبـــار للعلــوم الانساني
 0202الثاني    ددــالع

 

والحمػػػوؿ فضػػػلًب عػػػف تفاصػػػيؿ القصػػػة ، أعطيػػػت فػػػي نيايػػػة كػػػؿ قصػػػة أسػػػئمة فػػػي 
 الاستيعاب القرائي ) الحرفي والاستنتاجي ( . 

أسموب الخرائط القصصػية فػي تحسػيف اسػتيعاب الطمبػة أشارت النتائج الى فاعمية 
 ( Gardill and Asha , 1999 , p.2 – 18 ) ذوي صعوبات التعمـ .    

  . 2006دراية ل عمر   القاط ر ،  -4
جرت في مدينة عم ػاف ، وىػدفت الػى معرفػة تنشػيط المعرفػة السػابقة عمػى  

ـ فػػػػي الصػػػػؼ الرابػػػػع  الاسػػػػتيعاب القرائػػػػي لػػػػدى الطمبػػػػة مػػػػف ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعم
 الأساسي .
( طالبػػاً لمػػذكور ومػػثميـ 32( طالبػػاً بواقػػع )22تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ) 

للئناث مف الطمبة ذوي صعوبات التعمـ ، قسموا عمى مجموعتيف الأولى تجريبية، 
درسػػػت باسػػػتعماؿ اسػػػتراتيجية تنشػػػيط المعرفػػػة السػػػابقة والأخػػػرى ضػػػابطة درسػػػت 

نػػت اداة الدراسػػػة اختبػػاراً تحصػػػيمياً مػػف نػػػوع الاختيػػار مػػػف بالطريقػػة الاعتياديػػػة ،كا
متعػػدد يقػػيس الاسػػتيعاب القرائػػي بمسػػتوييو الحرفػػي والاسػػتنتاجي وتػػـ التحقػػؽ مػػف 

ئج التحميػػػؿ الإحصػػػائي الػػػى فاعميػػػة اسػػػتعماؿ أسػػػموب صػػػدقو وثباتػػػو ، أشػػػارت نتػػػا
تنشيط المعرفة السػابقة فػي تحسػيف الاسػتيعاب القرائػي لػدى الطمبػة ذوي صػعوبات 
الػػػتعمـ ، فضػػػلًب عػػػف عػػػدـ وجػػػود أثػػػر لمجػػػنس فػػػي الاسػػػتيعاب ، وأوصػػػت الدراسػػػة 
بضػػػػرورة قيػػػػاـ معممػػػػي الطمبػػػػة ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ بتنشػػػػيط المعػػػػارؼ السػػػػابقة 

مف خلبؿ موضوعات سابقة يدرسونيا وتدريبيـ عمى استعماؿ اسػتراتيجية لطمبتيـ 
تنشػػيط المعرفػػة السػػابقة مػػف اجػػؿ تحسػػيف اسػػتيعابيـ) عمػػرو منػػى محمػػود وميػػادة 

 (.553، ص  5222محمد الناطور ، 
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  الات المتلددة .1ثاقيا: درايات تقا لت ايتراتيجيات الء
 .  ( Carson , 1995 ). دراية 1

ريػػػدا الأميركيػػػة وىػػػدفت الػػػى تحديػػػد قػػػدرة الطمبػػػة كػػػػأفراد او جػػػرت فػػػي فمو  
مجموعػات مػف ذوي القػدرات الذكائيػة المتنوعػة لمػتعمـ والخمفيػات الشػفافية المختمفػة 

( تمميػػػذاً اختيػػػروا 554عمػػػى حػػػؿ المسػػػائؿ الرياضػػػية ، تألفػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )
الأولػى تجريبيػة  عشوائياً مػف احػدى المػدارس الابتدائيػة ، وقسػموا عمػى مجمػوعتيف

( تمميذاً درسوا حػؿ المسػائؿ الرياضػية باسػتراتيجية الػذكاءات المتعػددة ، 15بواقع )
( تمميػػػػذاً درسػػػػوا حػػػػؿ المسػػػػائؿ الرياضػػػػية باسػػػػتعماؿ  15والثانيػػػػة ضػػػػابطة بواقػػػػع )

الأسػػػػموب التقميػػػػدي ، اسػػػػتعممت الدراسػػػػة الاختبػػػػارات القبميػػػػة والبعديػػػػة اداة لجمػػػػع 
 الى ما يأتي :  البيانات ، وقد توصمت

. تحسف ىاـ وبدلالة احصائية في استعماؿ الأشكاؿ وخطوات حؿ المسائؿ لدى 5
 المجموعة التجريبية .

. وجود فروؽ دالة احصائياً في تحصيؿ التلبميذ ولمصمحة المجموعة التجريبيػة 5
،  5223فػػػػي أسػػػػموب حػػػػؿ المسػػػػائؿ ونوعيػػػػة الحمػػػػوؿ ودقتيػػػػا.    ) نوفػػػػؿ ، 

 ( 555ص
   . 2004البد ر  . دراية ل2

جرت في الأردف وىػدفت الػى معرفػة أثػر اسػتعماؿ اسػتراتيجيات الػذكاءات 
المتعػػػػددة فػػػػي تحصػػػػيؿ طمبػػػػة الصػػػػؼ السػػػػابع الأساسػػػػي فػػػػي مػػػػادة العمػػػػوـ العامػػػػة 

 واكتسابيـ لميارات عمميات العمـ .
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( طالبػػػػاً وطالبػػػػة مػػػػػوزعيف عمػػػػى شػػػػعبتي ذكػػػػػور 51تكونػػػػت العينػػػػة مػػػػػف )
طالبػػات الصػػؼ الرابػػع الأساسػػي فػػي مػػدارس جنػػوب وشػػعبتي انػػاث مػػف طػػلبب و 

الأردف ، در س الباحػػػث ثػػػلبث وحػػػدات مػػػف منيػػػاج العمػػػوـ العامػػػة لمصػػػؼ السػػػابع 
الأساسػػػي ثػػػـ تطويرىػػػا وفقػػػاً لأربػػػع اسػػػتراتيجيات مػػػف الػػػذكاء المتعػػػدد تػػػـ اختيارىػػػا 

 استناداً لنتائج مسح الذكاء المتعدد ، وقد توصمت الدراسة الى النتائج اتتية :
. تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية التػي اسػتعممت الػذكاء المتعػدد فػي التحصػيؿ 5

 العممي واكتساب الميارات عمى طلبب المجموعة التقميدية .
 . تكافؤ الذكور والاناث في التحصيؿ العممي .5

أوصػػت الدراسػػة بضػػرورة تػػدريب معممػػي العمػػوـ قبػػؿ الخدمػػة وفػػي أثنائيػػا  
تيجيات الػػذكاء المتعػػدد فػػي التػػدريس والافػػادة مػػف ىػػذه عمػػى كيفيػػة اسػػتعماؿ اسػػترا

الاسػػػػتراتيجية فػػػػي وضػػػػع المنػػػػاىج الجديػػػػدة وتػػػػأليؼ الكتػػػػب المدرسػػػػية . ) نوفػػػػؿ ، 
 ( 553 – 555، ص  5223

   . 2009. دراية ل الأهدل 3
جػػرت الدراسػػة فػػي المممكػػة العربيػػة السػػعودية ، وىػػدفت الػػى الكشػػؼ عػػف 

القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تحسيف فاعمية أنشطة وأساليب التدريس 
 تحصيؿ الجغرافية وبقاء أثر التعمـ لطالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمحافظة جدة .

( طالبػػػة وزعػػػف عمػػػى مجمػػػوعتيف الأولػػػى 35تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )
( 5222تجريبيػػة والأخػػرى ضػػابطة ، اسػػتعممت الباحثػػة اداة ) مػػاكنزي ( المعربػػة )

كاءات المتعػػددة بعػػد تعػػديميا وتحكيميػػا بمػػا يناسػػب العينػػة ، فضػػلًب عػػف لمسػػح الػػذ
ذلػػؾ اعػػدت دلػػيلًب لممعممػػة فػػي اسػػتعماؿ الأنشػػطة والأسػػاليب القائمػػة فػػي التػػدريس 
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عمػػػى نظريػػػة الػػػذكاءات المتعػػػددة لمحتػػػوى موضػػػوعات التجربػػػة بعػػػد عرضػػػو عمػػػى 
اسػػت مػػف خلبلػػو مجموعػػة مػػف المحكمػػيف ، ثػػـ أعػػدت الباحثػػة اختبػػاراً تحصػػيمياً ق

 فاعمية المتغيريف ، وأثبتت نتائج التحميؿ الاحصائي : 
. وجػػػػود فػػػػروؽ دالػػػػة احصػػػػائياً لمصػػػػمحة المجموعػػػػة التجريبيػػػػة التػػػػي اسػػػػتخدمت 5

 أنشطة وأساليب تدريسية قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة .
 تعمـ.. وجود فروؽ دالة احصائياً لمصمحة المجموعة التجريبية في بقاء أثر ال5

 وأوصت الباحثة :  
. ضػػػرورة اسػػػتعماؿ الػػػذكاءات المتعػػػددة ومػػػا تتضػػػمنو مػػػف أنشػػػطة وأسػػػاليب فػػػي 5

 تدريس مناىج الجغرافية لمطالبات في مرحمة الثانوي .
. اعػػػػػداد دورات تدريبيػػػػػة لممعممػػػػػات والمشػػػػػرفات للبفػػػػػادة مػػػػػف نظريػػػػػة الػػػػػذكاءات 5

 المتعددة في التدريس .
بية عمى استعماؿ استراتيجيات الذكاءات المتعددة فػي . تعميـ طالبات كميات التر 3

 الجغرافية لمراحؿ التعميـ كافة وفي المواد الدراسية الأخرى .
 ( 555، ص  5225) الأىدؿ ،        
 

 دلالات من الدرايات الياب ة
 ا لُا : الدرايات الت  تقا لت  ل بات التليم :

ثػػػؿ أسػػػموب التمخػػػيص وأسػػػموب . اسػػػتعممت أسػػػاليب وأنشػػػطة تعميميػػػة منوعػػػة ، م5
، واسػػتراتيجية الخػػرائط القصصػػية فػػي   ( Asha )مراقبػػة الػػذات فػػي دراسػػة 
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، وأسػموب تنشػيط المعرفػة المسػبقة فػي   ( Gardill and Asha )دراسػة 
 دراسة ) عمرو والناطور ( .

. جػػرت الدراسػػات فييػػا عمػػى طػػلبب وطالبػػات فػػي مرحمػػة التعمػػيـ الثػػانوي الػػذي 5
 مة المتوسطة في العراؽ .يقابؿ المرح

 . الدراسات الثلبث جميعيا قاست تأثير الأساليب في الاستيعاب القرائي .3
 ( طالباً . 22 – 5. تبايف احجاـ العينة المستخدمة بيف ) 5
. لـ تجر دراسة في العراؽ بحثت في شؤوف الطمبة ذوي صػعوبات الػتعمـ وعمػى 1

 عمى المستوى المحمي .ىذا الأساس تعد الدراسة الحالية الأولى 
. اعػػػػد القػػػػائموف عمػػػػى الدراسػػػػة اختبػػػػارات تحصػػػػيمية موضػػػػوعية لقيػػػػاس فاعميػػػػة 2

 الأساليب .
. فتػػػرة الدراسػػػػة التػػػي امضػػػػاىا المجربػػػوف تباينػػػػت بػػػيف شػػػػيريف وثلبثػػػة شػػػػيور ، 3

 باستثناء دراسة الكخف الوصفية .
 ثاقياً : الدرايات الت  تقا لت الء الات المتلددة :

 راسات استعممت استراتيجية الذكاءات المتعددة .. كؿ الد5
 ( طالباً او تمميذاً مف الاعتيادييف. 553 – 35. حجوـ العينات تراوحت بيف ) 5
 . جرت الدراسات عمى مدارس ابتدائية وثانوية أساسية في مدف عربية مختمفة .3
، بؿ . لـ تجرب الدراسات الثلبث المعروضة عمى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ 5

جربت عمى الطمبة العادييف ، في حيف أف الدراسة الحالية جربت عمى الطمبة 
العادييف وذوي صعوبات التعمـ بعد دمجيـ في صفوؼ عادية ضمف التعمـ 
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الاعتيادي في صفوؼ المرحمة المتوسطة في العراؽ ، إذ اشارت الأدبيات 
 الى إمكانية تعميـ ىؤلاء الطمبة ضمف الصفوؼ الاعتيادية .

. لـ تجر دراسة في العراؽ جربت أثر ىذه الاستراتيجية في تعميـ المغة العربية 1
عمى الطمبة العادييف فضلًب عف الطمبة ذوي صعوبات التعمـ ، لذا تعد 

 الدراسة الحالية الأولى عمى المستوى المحمي .
 

جرالاته :/الف ل الثالث  مقهجية البحث  ا 
 أ لًا : الت ميم التجريب  ليبحث :

إف عممية اختيار التصميـ التجريبي المناسب ضرورة ىامة ، إذ إنيا 
توفر لمباحث السبؿ الكفيمة لموصوؿ الى ما يبتغيو مف خلبؿ ضماف الييكؿ 
السميـ والاستراتيجية المناسبة التي اعتمدىا فضلًب الاجابة عف الاسئمة التي 

 ( . 525، ص  5545طرحتيا مشكمة البحث وفروضيا.)الزوبعي وآخروف ، 
بوصفو الاداة المساعدة في تخطي العقبات التي تواجيو ، لاف سلبمة          

 التصميـ التجريبي وصحتو يؤدياف الى نتائج دقيقة وموثوؽ بيا. 
  ( 554، ص  5221) ممحـ ، 

وقد اعتمد الباحث تصميماً تجريبياً مف ذوات الضبط الجزئي ملبئماً لأسموب    
بمجموعتيف احداىما تجريبية درست موضوعات نحوية مف  إجراء تجربتو متمثلبً 

الكتاب المقرر ، ضمت طلبب عادييف وذوي صعوبات تعمـ ، بأستعماؿ 
استراتيجية الذكاءات المتعددة ، ومجموعة اخرى ضابطة درست الموضوعات 
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نفسيا بالطريقة الاعتيادية ، وضمت طلبب عادييف وذوي صعوبات تعمـ ايضاً. 
 ضح ذلؾ .( يو 5والشكؿ )

 
 المت ير التاب  الأداة المت ير الميت ل المجم عة
استراتيجية الذكاءات  التجريبية

 المتعددة
 

 الاختبار التحصيمي
 

 التحصيؿ
 الاحتفاظ

 ػػػ الضابطة
   الت ميم التجريب  ليبحث1الص ل ل

 
 ثاقياً : مجتم  البحث  عيقته :

مفردات أو وحدات الظاىرة إف مجتمع البحث ىو " جميع . مجتم  البحث : 1
 موضوع الدراسة ، الذي يتـ منو اختيار عينة بطريقة قصدية او عشوائية .

 ( 52، ص 5542) السماؾ وآخروف ،        
والعينة جزء مف المجتمع تنتخب منو عمى وفؽ قواعد وأساليب عممية، 

اجراءات واختيارىا يعد مف اىـ الأساليب التي يعتمدىا الباحث لتكوف متلبءمة و 
بحثو بحسب الموضوع او الظاىرة او المشكمة المختارة مف اجؿ التوصؿ الى 

 (. 53، ص  5221) الزغموؿ ،  تعميمات وتمثيؿ المجتمع تمثيلًب صحيحاً.
تطمب البحث الحالي اختيار مدرسة متوسطة لا يقؿ عدد الشعب في 

التعمـ  الصؼ الأوؿ عف اربع شعب ليتسنى لو اختيار الطلبب ذوي صعوبات
 منيا،لذا حددت العينة بالمدارس المتوسطة النيارية لمذكور في محافظة بغداد .
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: يتطمب التصميـ التجريبي اختيار شعبتيف مف الشعب الأربع  . عيقة البحث2
في الصؼ الأوؿ في أي مدرسة متوسطة تحتوييا ، لذلؾ اعتمد القصدية في 

 عممية الاختيار عمى وفؽ ما يأتي:
قصدياً مديرية تربية بغداد الرصافة الأولى مف بيف مديريات تربية بغداد اختار  -أ

 الرصافة .
اختار قصدياً قطاع الاعظمية مف بيف القطاعات التربوية التابعة لمديرية  –ب 

 تربية بغداد الرصافة الأولى .
اختيرت متوسطة بلبؿ الحبشي مف بيف المدارس المتوسطة لمذكور التابعة  -جػ

 عظمية في منطقة الصميخ .لقطاع الا
( طالباً 552زار الباحث المدرسة وكاف عدد طلبب المرحمة الأولى فييا )

، وقد تـ الاتفاؽ مع ادارة المدرسة عمى قياـ الباحث بتشخيص عينة الصعوبات 
قبؿ البدء الفعمي لمتدريس ، ولتحديد عينة صعوبات التعمـ ، اتبع الباحث 

 -الاجراءات اتتية :
يؽ اختبار القدرة المغوية والاستعداد العقمي لممرحمة الثانوية والجامعية، تطب -5

 (.5القسـ الخاص بفيـ الرموز المغوية الذي اعدتو رمزية الغريب ) الممحؽ
 ملبحظة درجاتيـ في المواد الاكاديمية لمسنة السابقة . -5
 تطبيؽ اختبار ) رافف ( لمذكاء ، المقنف عمى البيئة العراقية. -3

 (. 2، ص  5543) الدباغ وآخروف ،  
( طالباً كانت قد انطبقت  51بعد ىذه الاجراءات شخص الباحث ) 

عمييـ خصائص ذوي صعوبات التعمـ ، ولكي تكوف عممية التشخيص أكثر دقة 
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، اذا أظيرت  *( 5عر ض العينة المشخصة لمقياس)مايكؿ بست ( ، ) ممحؽ 
ـ مواصفات العينة مف ذوي صعوبات التعمـ ( طالباً تنطبؽ عميي52النتائج وجود )

. 
وزع الباحث الطمبة في العينة الأصمية بعد عزؿ ذوي صعوبات التعمـ 

 ( طالباً في كؿ شعبة .52عمى الشعب الأربع ) أ ، ب ، جػ ، د ( ، بواقع )
د. اختار الباحث عشوائياً شعبتي ) أ ، ج ( لتكونا عينة لمبحث ، وبالسحب 

أصبحت شعبة )ج( مجموعة تجريبية تدرس باستراتيجية العشوائي البسيط 
الذكاءات المتعددة ، في حيف أصبحت شعبة ) أ ( مجموعة ضابطة تدرس 
بالطريقة الاعتيادية ، وبعد توزيع عينة الصعوبات التي شخصيا الباحث عمى 

( طالباً ، ومثميا  35مجموعتي البحث ، بمغ عدد طلبب المجموعة التجريبية )
 ( يوضح ذلؾ .5الضابطة . والجدوؿ ) المجموعة

   1الجد ل ل 
 عدد طلاب عيقة البحث من اللاديين  ء   ال ل بات قبل التصييص  بلده

اللدد قبل إضافة  الصلبة المجم عة
 ء   ال ل بات

عدد الطيبة ء   
 ال ل بات

اللدد القهائ  
 ل ل مجم عة

 35 4 52 ج التجريبية
 35 4 52 أ الضابطة
 24 52 15  المجموع

 
                                                           

 ورقة تشخيص المعلم لكل طالب اعتماداً على مقياس مايكل بست .  (*)
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 ثالثاً : ت افؤ مجم عت  البحث :
لابد أف تتوافر في عينة كؿ بحث تجريبي المستمزمات الموضوعية  

لضبط المتغيرات الدخيمة التي قد تؤثر في نتائج البحث ، لاف عدـ المكافأة بيف 
ىذه التغيرات في المجموعتيف يجعؿ مف الصعب عمى الباحثيف تعرؼ أثر العلبقة 

 البحث المستقؿ والتابع .بيف متغيري 
 (  523، ص 5222) الرشدي ،  

لذلؾ عمد الباحث وقبؿ الشروع بالتجربة الى اجراء التكافؤ في عدد مف  
 المتغيرات ، فضلًب عف الاختيار العشوائي لمشعبة وعمى وفؽ ما يأتي :

 . ايتبار ميت ى الء ال :1
ونموىا ، لذلؾ طبؽ  يعد الذكاء مف العوامؿ المؤثرة في اكتساب المفاىيـ 

الباحث اختبار المصفوفات المتتابعة المموف الذي اعده ) جي سي رافف ( 
( لملبءمتو لمبيئة العراقية وذلؾ لقياس  5543والمعرب مف الدباغ وآخروف ) 

درجة ذكاء كؿ طالب في العينة ، إذ اعطي لكؿ طالب نسخة مف الاختبار مع 
ابات بالاعتماد عمى بطاقة تعميمات اختبار ورقة للؤجابة وبعد أف تـ تصحيح الاج

، ص  5543المصفوفات المتتابعة ومفتاح الحموؿ الصحيحة ) الدباغ وآخروف ، 
( شكلًب مصفوفة ، وفي كؿ شكؿ مف ىذه  22( ، ويتكوف الاختيار مف )  2

الاشكاؿ ىناؾ جزء مفقود ، وضعت في اسفؿ كؿ شكؿ ستة بدائؿ مصورة ، 
ة الجزء المفقود مف البدائؿ الستة ، وذلؾ بوضع رقـ يطمب مف الطالب تكمم

البديؿ الصحيح في الجزء المفقود مف الشكؿ ، وصحح بواقع درجة واحدة لمفقرة 
الصحيحة وصفر لمفقرة الخاطئة او المتروكة او التي تعددت الاجابة عنيا ، 
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ؾ ( والدرجة الدنيا ) صفر ( ، وفي ضوء ذل 22وبيذا تكوف الدرجة الكمية ) 
 حددت درجات الذكاء .

وبعد حساب متوسط المجموعتيف ، بمغ متوسط المجموعة التجريبية )  
( ،  3555,32( ، في حيف بمغ متوسط المجموعة الضابطة )  35 ,5551

باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ، اظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ 
بحث ، إذ بمغت القيمة التائية دالة احصائياً بيف متوسط درجات مجموعتي ال

( عند مستوى  22,5( وىي اقؿ مف القيمة التائية الجدولية )5255,5المحسوبة )
( وبذلؾ تكوف مجموعتا البحث متكافئتيف في 22( بدرجة حرية )21,2دلالة )

 ( يوضح ذلؾ . 5متغير الذكاء والجدوؿ ) 
 
 
 
 

   2الجد ل ل 
المحي بة  الجد لية لمت ير  درجات الء ال المت يط  الاقحراف  ال يمة التائية 

 لمجم عت  البحث التجريبية  الضابطة
حجـ  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

درجة  القيمة التائية الانحراؼ
 الحرية

مستوى 
 الجدولية المحسوبة %1الدلالة 

غير دالة  22 22,5 5255,5 5515,4 5551,35 35 التجريبية
 3555,2 3555,32 35 طةالضاب احصائياً 
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 . اللمر الزمق  محي باً بالصه ر:2
بعد حساب متوسط اعمار المجموعتيف ، بمغ متوسط المجموعة التجريبية 

( ، في حيف بمغ متوسط اعمار طلبب المجموعة الضابطة ) 5555,555)
( ، باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ، اظيرت النتائج  2555,552
وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسط المجموعتيف ، إذ بمغت القيمة التائية  عدـ

( ، عند  22,5( ، وىي اقؿ مف القيمة التائية الجدولية )  4135,2المحسوبة ) 
( وبذلؾ تكوف مجموعتا البحث 22( ، بدرجة حرية ) 21,2مستوى دلالة ) 

 ذلؾ .( يوضح 3متكافئتيف في متغير العمر الزمني والجدوؿ )
   3الجد ل ل 

المت يط  الاقحراف  ال يمة التائية المحي بة  الجد لية  لمت ير أعمار 
 مجم عت  البحث التجريبية  الضابطة

حجم  المجم عة
 الليقة

المت يط 
 الحياب 

درجة  ال يمة التائية الاقحراف
 الحرية

ميت ى 
الدلالة 

 الجد لية المحي بة 05,0

 غير دالة 22 22,5 4135,2 12,5 5555,555 35 التجريبية
 31,4 2555,552 35 الضابطة

 
 . التحصيؿ الدراسي للآباء :3

( ، اف طلبب مجموعتي البحث متكافئيف احصائياً 5يتضح مف الجدوؿ ) 
 )في التحصيؿ الدراسي للؤباء ، إذ اظيرت نتائج تحميؿ البيانات باستعماؿ مربع 

X
2 
X )اف قيمة  (

2 
 5( ، وىي اصغر مف قيمة ) كا 535,5بمغت ) المحسوبة  (
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( 1( ودرجة حرية ) 21,2( ، عند مستوى ) 232,55( الجدولية البالغة ) 
 ( يوضح ذلؾ .5الجدوؿ )

  4الجد ل ل
  المحي بة  الجد لية لمت ير التح يل الدراي                                 2قيمة مرب  ل  ا

 تجريبية  الضابطةلآبال أفراد مجم عت  البحث ال
حجـ  المجموعة

 العينة
الدلالة  5قيمة كا المستوى

عند 
21,2 

يقرأ 
 ويكتب

بكالوريوس  معيد اعدادية متوسطة ابتدائية
 وعميا

 الجدولية المحسوبة

 535,5 2 3 1 2 1 1 35 التجريبية
 

غير  232,55
 1 3 2 1 2 1 35 الضابطة دالة

 55 55 55 55 55 52 24 المجموع
 
 . التحصيؿ الدراسي للؤـ :5

( أف طلبب مجموعتي البحث متكافئيف احصائياً 1يتضح مف الجدوؿ ) 
في متغير التحصيؿ الدراسي للؤميات ، إذ اظيرت نتائج تحميؿ البيانات 

X )باستعماؿ مربع كاي أف قيمة 
2 
( ، وىي اصغر  435,2المحسوبة بمغت )  (

X )مف قيمة 
2 

( درجة  21,2( عند مستوى )  232,55 الجدولية البالغة ) (
 ( يوضح ذلؾ .1(،الجدوؿ )1حرية )
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  5الجد ل ل
X )قيمة دمج 

2 
المحي بة لمت ير التح يل الدراي   لأمهات افراد مجم عت   (

 البحث التجريبية  الضابطة
حجـ  المجموعة

 العينة
الدلالة  5قيمة كا المستوى

عند 
21,2 

يقرأ 
 ويكتب

بكالوريوس  معيد إعدادية متوسطة ابتدائية
 وعميا

 الجدولية المحسوبة

 435,2 2 2 1 1 3 1 35 التجريبية
 

غير  232,55
 2 1 1 2 2 2 35 الضابطة دالة

 55 55 52 55 53 55 24 المجموع

 
 رابلاً : ميتيزمات البحث :

حدد الباحث المادة العممية التي ستدرس طيمة مدة التجربة بعدد مف 
النحوية مف كتاب قواعد المغة العربية المقرر لطمبة الصؼ الأوؿ  الموضوعات

( 51المتوسط ، ثـ حمؿ محتواىا لاستخراج المفاىيـ الرئيسة منيا، إذ بمغ عددىا )
مفيوماً ، عرضت مع الكتاب المقرر عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف 

( 2تمثيميا ، الجدوؿ )( لبياف مدى  3في المغة العربية وطرائؽ تدريسيا ) الممحؽ 
 يوضح ذلؾ .
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   6الجد ل ل 
 المفاهيم الرئيية المصم لة بتجربة البحث

 المفاهيم المفاهيم
 المعرؼ بأؿ العمـ

 المعر ؼ بالاضافة العمـ المفرد والمركب
 المبتدأ العمـ أسماً وكنية ولقب

 الخبر الضمير
 كاف وأخواتيا الضمير المتصؿ
 واتياإف وأخ الضمير المنفصؿ
 بناء الفعؿ الماضي أسماء الاشارة

  الأسماء الموصولة
 
 .  ياغة الأهداف اليي  ية :2

تعد الأىداؼ السموكية نوعاً مف الصياغة المغوية ، تصؼ سموكاً معيناً 
يمكف ملبحظتو وقياسو ، إذ يتوقع مف المتعمـ أف يكوف قادراً عمى ادائو في نياية 

( ، وقد اعتمد  55، ص 5225طامي وآخروف ، النشاط التعميمي المحدد ) ق
الباحث عمميات اكتساب المفيوـ في صياغة اىدافو السموكية ) تعريؼ المفيوـ ، 

( ىدفاً سموكياً ، بواقع ثلبثة 51، إذ بمغت ) *مثاؿ / لا مثاؿ ، وتطبيؽ المفيوـ (

                                                           
أف اكتسػػاب المفيػػوـ يقػػع ضػػمف اطػػار ىػػذه العمميػػات اشػػارت أغمػػب الأدبيػػات المتخصصػػة بػػ *

 الثلبث .
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( ، تـ عرضيا عمى مجموعة مف  5أىداؼ سموكية لكؿ مفيوـ ، ) الممحؽ 
راء والمتخصصيف في المغة العربية وطرائؽ تدريسيا لبياف مدى تمثيميا الخب

 ( . 3لعمميات اكتساب المفيوـ الثلبث ) الممحؽ 
 . اليطط التدرييية :3

ىي وصؼ لشرح موجز لكؿ ما يراد انجازه في الصؼ ، مف اجؿ تحقيؽ  
تنفيذ الأىداؼ التعميمية المطموبة ، توظؼ فييا الوسائؿ المعينة لأساليب ال

( 535، ص 5555المستعممة مف اجؿ تقويـ اداء المتعمميف ) الدليمي وآخروف، 
، لذا اعد الباحث خططاً تدريسية ملبئمة لموضوعات التجربة المقررة في ضوء 

( 35المحتوى والأىداؼ السموكية لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة بمغت )
 سبوع ، ( خطة تدريسية في كؿ ا5خطة تدريسية بواقع )

( ، وتـ عرض نماذج منيا عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف  1) الممحؽ 
 في طرائؽ تدريس المغة العربية وعدد مف مدرسي المادة . 

 يامياً :اعداد ايتبار ا تياب المفاهيم :
يعد التقويـ منظومة متتابعة ومتسمسمة ، تيدؼ الى التطوير والتحسيف ، 

ارؼ عف سير المخطط وانتظامو ومناسبتو مف اجؿ يزود المدرس ببيانات ومع
(، والاختبارات  154، ص  5225التغيير والتعديؿ والحذؼ ) قطامي وآخروف ، 

احدى ىذه الأدوات اليامة والشائعة في قياس التحصيؿ والحكـ عمى ما تـ 
( ، إذ انو العممية التي يتـ فييا تحميؿ  522، ص  5221اكتسابو ) ممحـ ، 

ادة الدراسية وصياغة الأىداؼ السموكية ثـ اتخاذ قرار في نوع الفقرات محتوى الم
( ،  131، ص  5225التي يراد تضمينيا في الاختبار ) قطامي وآخروف ، 
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ويوصؼ الاختبار بأنو الأداة التي تستعمؿ لمكشؼ عف مدى الفيـ او التحصيؿ 
تدريسو بالفعؿ او الاكتساب في مادة دراسية محددة ، ولأجؿ الحكـ عمى ما تـ 

لموضوعات التجربة اعد الباحث اختباراً موضوعياً يقيس اكتساب المفيوـ النحوي 
 ضمف العمميات الثلبث للبكتساب .

( فقرة موزعة عمى ثلبثة اسئمة ، السؤاؿ 31بمغت عدد فقرات الاختبار )
( يقيس تعريؼ المفيوـ مف نوع الصواب والخطأ ، والسؤاؿ 55الأوؿ وعدد فقراتو )

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد يقيس عممية تمييز المفيوـ ) مثاؿ 55الثاني )
( فقرة مف نوع التمثيؿ يقيس تطبيؽ 55/ لا مثاؿ ( ، والسؤاؿ الثالث يضـ )

المفيوـ ، إذ راعى الباحث أف تشمؿ فقرات الاختبار كؿ المفاىيـ المحددة 
داؼ السموكية التي أعدىا لعمميات اكتساب المفيوـ فضلًب عف ملبءمتيا للؤى

 الباحث مسبقاً .
  دق الايتبار  : -أ

إف معيار الصدؽ أكثر أىمية فيما يتعمؽ بمعايير جودة الاختبارات، وفي  
 ىذا يشير )جمفورد ( " اف الاختبار يعد صادقاً عندما يقيس ما افترض اف يقيسو.

  "( Guilford , 1982 , p. 470 )  ر عمى قياس ، أي قدرة فقرات الاختبا
الشيء الذي وضع الاختبار مف اجؿ قياسو ، وقد تحقؽ الباحث مف صدؽ 
 المحتوى مف خلبؿ توافؽ آراء الخبراء المتخصصيف والقياس والتقويـ 

( الذيف عرض عمييـ الاختيار بصيغتو الأولية مع قائمتي المفاىيـ  3) الممحؽ 
فيا السموكية ووفقاً لذلؾ تـ النحوية لمحتوى الموضوعات المشمولة بالتجربة وأىدا
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التحقؽ مف الصدؽ الأوؿ بعد إجراء التعديلبت المناسبة ، وأصبح الاختبار جاىزاً 
 ( 2)الممحؽ 

 ب. تطبيق الايتبار عيى الليقة الايتطلاعية :
تحقؽ الباحث مف الخصائص السيكومترية للبختبار ، وتقدير الوقت  

وتعميماتو ، بعرضو عمى عينة  المستغرؽ في الاجابة عنو ، ووضوح فقراتو
استطلبعية اختيرت عشوائياً مف طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط في مدرسة  

( طالب إذ تـ اعلبميـ بموعد  522الحارث / قطاع الاعظمية ، بمغت ) 
 الاختبار قبؿ مدة مناسبة واشرؼ الباحث عمييـ وتحقؽ مف الأمور اتتية :

 ( دقيقة .51حسب الوقت المستغرؽ للبجابة فكاف ) .5
 تأكد لمباحث وضوح فقرات الاختبار . .5

صححت الاجابات عمى وفؽ مفتاح تصحيح اعده الباحث مسبقاً ، إذ تـ  .3
اعطاء درجة واحدة للبجابة الصحيحة وصفر للبجابة الخاطئة او 

( درجة واقؿ 31المتروكة وبذلؾ اصبحت اعمى درجة في الاختبار )
 درجة ىي )صفر( .

 ح ائ  لف رات الايتبار :يادياً : التحييل الا
إف الغاية مف حساب صعوبة الفقرة ىو اختيار الفقرات ذات الصعوبة المناسبة  -أ

وحذؼ الفقرات السيمة جداً والصعبة جداً مف خلبؿ حساب نسبة الطلبب 
الذيف يجيبوف عمى الفقرة اجابة صحيحة .                                             

 ( . 545، ص  5554) عودة ، 
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وبعد حساب معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجد انيا تتراوح  
( ، إذ يرى ) بموـ ( أف الاختبار يعد  3( ، ) ممحؽ  15,2 - 2و32بيف ) 

 )(.  42,2 – 51,2جيداً إذا كانت فقراتو تتراوح درجة صعوبتيا بيف ) 

Bloom , 1971 , p. 66 )  ختبار جميعيا .، لذا قبمت فقرات الا 
 القوة التميزية لمفقرات . -ب

ىي مدى قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الطمبة ذوي المستويات العميا وذوي   
 المستويات الدنيا بالنسبة الى الصفة التي يقيسيا الاختبار . 

 ( 35، ص 5545) الزوبعي ، 
راوح وبعد حساب قوة تميز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجد انيا تت  

( ، ويرى ) إيبؿ ( اف فقرات الاختبار تعد  3( ) الممحؽ 21,2 –35,2بيف)
( فأكثر .                                                           32,2جيدة إذا كانت قوة تمييزىا ) 

( Ebel , 1972 , p. 406 )  . 
 ثبات الاختبار . -جػ 

( ، 52ريتشاردسوف  –)كيودور لاستخراج الثبات اعتمد الباحث معادلة
( ، وىو معامؿ ثبات داخمي جيد لاف المعامؿ  45,2وقد بمغ معامؿ الثبات ) 

المستخرج مف خلبليا يوضح مدى تجانس الفقرات واتساقيا فيما بينيا ، وقد اكد  
 ) كرونلبند ( ، أف معامؿ ثبات الاختبارات غير المقننة يتراوح بيف 

 (22,2 – 41,2  . )( Gronlund , 1976 , p. 125 )  . 
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 تطبيق التجربة : –يابلاً 
 اتبع الباحث الاجراءات اتتية في اثناء تطبيؽ التجربة : 

باشر الباحث بتطبيؽ التجربة عمى افراد مجموعتي البحث يوـ الاحد بتاريخ  -
 . 5252/  5/  3، وانتيت يوـ الثلبثاء بتاريخ  5/52/5225

 تي البحث عمى وفؽ الخطط الدراسية التي اعدىا.درس الباحث بنفسو مجموع -
طبؽ اختبار اكتساب المفاىيـ النحوية عمى طلبب مجموعتي البحث يوـ  -

 ، بعد إخبارىـ بموعده قبؿ فترة مف الزمف . 5في الساعة  3/5الخميس، 
 صححت الاجابات عمى وفؽ مفتاح التصحيح الذي اعده الباحث . -

 . ثامقاً : ال يائل الاح ائية
 استعمؿ الباحث الوسائؿ الاحصائية اتتية :  
 لعينتيف مستقمتيف . ( Te test )الاختبار التائي  -
 معامؿ السيولة / الصعوبة . -
 معامؿ التمييز . -
 ( . 52ريتشاردسوف /  –معادلة ) كيودور  -
Xمربع   -

2  
 اختبار ماف وتني لمعينات الكبيرة . -
 لصغيرة .اختبار ماف وتني لمعينات ا -
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 عرض القتائج  تفييرها/الف ل الراب  
 * -: أ لًا : عرض القتائج

يعرض الباحث في ىذا الفصؿ النتائج التي توصؿ الييا عمى وفؽ فرضيات 
 البحث فضلًب عف تفسيرىا .

. الفرضية الأولى ، تنص " لا توجد فروؽ دالة احصائياً في اكتساب المفاىيـ 5
ة التجريبية الذيف يدرسوف باستراتيجية الذكاءات النحوية بيف طلبب المجموع

المتعددة وبيف طلبب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف بالطريقة الاعتيادية عند 
 ( . 21,2مستوى ) 

( اف متوسط درجات اكتساب طلبب المجموعة التجريبية بمغ 3يبدو مف الجدوؿ )
موعة الضابطة ( ، في حيف بمغ متوسط درجات اكتساب طلبب المج 215,51)
لعينتيف مستقمتيف لمعرفة   ( T- test )( ، باستعماؿ الاختبار التائي  55,53) 

دلالة الفروؽ بيف ىذيف المتوسطيف ، وجد فرؽ ذو دلالة احصائية ولمصمحة 
 المجموعة التجريبية ، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة  

( عند مستوى دلالة  54,5غة ) ( اكبر مف القيمة التائية الجدولية البال 215,3) 
 ( يوضح ذلؾ .  3( ، الجدوؿ )  22( وبدرجة حرية )  21,2) 

                                                           
 ( 4انظر ممحؽ )  *
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   7الجد ل ل 
المت يط الحياب   الاقحراف المليار   ال يمة التائية المحي بة  الجد لية 

 لايتبار الا تياب ليمجم عتين التجريبية  الضابطة
عدد  المتغيرات

 الافراد
المتوسط 
 الحسابي

حراؼ الان
 المعياري

 مستوى الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة
المجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 التجريبية
35 215,51 231,3  

215,3 
 

 
54,5 

دالة عند مستوى 
(21,2) 

المجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الضابطة

35 55,53 45,5 

 
. الفرضية الثانية ، نصت عمى أنو " لا توجد فروؽ دالة احصائياً في اكتساب 5

النحوية بيف طلبب المجموعة التجريبية مف العادييف وبيف طلبب  المفاىيـ
 ( . 21,2المجموعة الضابطة مف العادييف عند مستوى ) 

( اف متوسط الرتب في اكتساب الطلبب العادييف في  4يبدو مف الجدوؿ ) 
( ، في حيف بمغ متوسط الرتب لمطلبب  25,32المجموعة التجريبية بمغ ) 

( ، باستعماؿ الاختبار الزائي ) ماف  35,52وعة الضابطة ) العادييف في المجم
وتني لمعينات الكبيرة ( ظير وجود فروؽ ذوات دلالة احصائية ولمصمحة 

( ، اكبر مف  424,5المجموعة التجريبية ، إذ كانت القيمة الزائية المحسوبة ) 
( ، لاف  21,2( عند مستوى دلالة )  52,5القيمة الزائية الجدولية البالغة ) 

( اكبر مف مجموع رتب  515,-مجموع رتب المجموعة التجريبية البالغ ) 
 ( يوضح ذلؾ . 4( ، والجدوؿ ) 555-المجموعة الضابطة البالغ )
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   8الجد ل ل 
مجم ع الرتب  مت يطها  ال يمة الزائية المحي بة  الجد لية ليطلاب اللاديين 

 ف  المجم عتين التجريبية  الضابطة
عدد  تالمت يرا

 الأفراد
مجم ع 
 الرتب

مت يط 
 الرتب

ال يمة الزائية 
 المحي بة

ال يمة الزائية 
 الجد لية

ميت ى 
 الدلالة

مجموعة 
 تجريبية

دالة عند  52,5 424,5 25,32 515,- 52
مستوى 

مجموعة  (21,2)
 ضابطة

52 -,555 35,52 

 
ياً في اكتسابو . الفرضية الثالثة ، نصت عمى انو " لا توجد فروؽ دالة احصائ3

المفاىيـ النحوية بيف طلبب المجموعة التجريبية ذوي صعوبات التعمـ وبيف 
( . 21,2طلبب المجموعة الضابطة مف ذوي صعوبات التعمـ عند مستوى ) 

( اف متوسط الرتب في اكتساب الطلبب ذوي  5يبدو مف الجدوؿ )  
في حيف بمغ متوسط ( ،  12,55صعوبات التعمـ في المجموعة التجريبية بمغ ) 

 الرتب في اكتساب الطلبب ذوي صعوبات التعمـ في المجموعة الضابطة 
(، باستعماؿ اختبار ) ماف وتني ( لمعينات الصغيرة / ظير وجود فرؽ 12,5) 

داؿ احصائياً ولمصمحة المجموعة التجريبية ، اذ كانت قيمة ) ماف وتني ( 
(، 52ف وتني ( الجدولية البالغة )المحسوبة ) صفراً ( وىي أصغر مف قيمة ) ما
( اكبر مف مجموع رتب  522,-لأف مجموع رتب المجموعة التجريبية البالغة ) 

 ( يوضح ذلؾ .5( ، والجدوؿ ) 32,-المجموعة الضابطة البالغة ) 
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   9الجد ل ل 
مجم ع الرتب  مت يطها  قيمة ل مان  تق    المحي بة  الجد لية ليطلاب  

 م ف  المجم عتين التجريبية  الضابطة.ء    ل بات التلي
عدد  المتغيرات

 الافراد
مجموع 
 الرتب

قيمة ) ماف  متوسط الرتب
 وتني( المحسوبة

قيمة )ماف وتني( 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

مجموعة 
 تجريبية

4 -,522 12,55  
 صفر

 
52 
 
 

دالة عند 
مستوى 

مجموعة  (21,2)
 ضابطة

4 -,32 12,5 

 
 القتائج :ثاقياً : تفيير 

أظيرت النتائج التي أسفر عنيا البحث تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية  
الذيف درسوا باستراتيجية الذكاءات المتعددة عمى طلبب المجموعة الضابطة 
الذيف درسوا بالطريقة التقميدية في اختبار اكتساب المفاىيـ النحوية ويمكف اف 

 يعزى سبب ذلؾ الى :
كاءات المتعددة بحكـ تنوع اساليبيا المستعممة تشعر الطالب . إف استراتيجية الذ5

بعمؽ شخصيتو ، فاستغلبليا بأقصى حد ممكف ، يتيح لو فرصة التأمؿ بعد 
عرض المعمومات التي تتحدى التفكير ، ومنيا يبدأ التفكير والمعالجة العقمية فيما 

 ( 533، ص5223يعرض عميو مف مثيرات لغوية وبصرية.)نوفؿ،
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ا استراتيجية توظؼ المحسوسات البيئية في الدروس المغوية لاسيما منيا . اني5
النحوية والأدبية ، مما يسيؿ عممية التعمـ ، فالموقؼ التعميمي يحقؽ تقدير 

 الطالب لبيئتو ، إذ لا انفصاؿ بيف المغة وفنونيا والبيئة ومؤثراتيا .
ئة صفية متساوية وفرصاً . إف استراتيجية الذكاءات المتعددة توفر لممتعمميف بي3

تعميمية متنوعة ، اذ انيا تراعي الفروؽ الفردية بينيـ ، فتنوع النشاطات والوسائؿ 
التعميمية فضلًب عف فاعمية المتعمـ في الموقؼ التعميمي وارشاد وتوجيو المدرس ، 
وتنوع طرائؽ التدريس ما بيف مناقشة ، واكتشاؼ وتعمـ تعاوني ، وعصؼ ذىني 

كؿ ذلؾ خمؽ بيئة صفية نشطو وفاعمة متنوعة بتنوع الذكاءات ... الخ ، 
 المتعددة لدى المتعمميف .

. اف استراتيجية الذكاءات المتعددة وفرت لكؿ متعمـ الدافع ويسرت لو التشجيع 5
والتدريب المناسبيف بما يتلبءـ وذكاءاتو المتعددة.                     ) عامر 

    (53، ص  5224ومحمد ، 
مرونة الاستراتيجية وقابمية تطويعيا لتعميـ كؿ الفئات العمرية بدءاً مف  .1

 المرحمة الابتدائية والمراحؿ التالية ليا .
. اف أساليب التدريس القائمة عمى وفؽ ىذه الاستراتيجية مف الأساليب الفاعمة 2

في تعميـ ذوي صعوبات التعمـ ، لانيا تحوي أنشطة متنوعة تجعميـ يستفيدوف 
 نيا بما يتوافؽ ونوع الذكاءات المرتفعة لدييـ .م
. الأساليب المتنوعة التي اعتمدتيا ىذه الاستراتيجية ساعدت ذوي صعوبات 3

التعمـ عمى الخروج مف العزلة التي يعانوف منيا ونمت لدييـ ذكاءات عدة 
كالذكاء الاجتماعي ) البينشخصي ، والضمنشخصي ( فضلًب عف انيا نظرت 
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ىذه الفئة بانيـ يمتمكوف نواحي قوة في مجالات كثيرة مف ذكاءاتيـ  الى متعممي
 واستثمارىا حس ف مف اكتسابيـ لممفاىيـ النحوية .
 Gardillo)،  ( Asha 1998 )تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة كؿ مف 

& Asha 1999)   ( ،  5222و ) عمرو والناطور( Garson 1995 )   ( ،
 ( . 5225) الاىدؿ (  5225البدور 

 
 الايتقتاجات  الت  يات  الم ترحات : /الف ل اليامس

بناء عمى نتائج البحث ، صاغ الباحث استنتاجات وقدـ توصيات قد  
تسيـ بشكؿ ايجابي في رفد العممية التعميمية ، ثـ وضع مقترحات قد يجد فييا 

بحوث اخرى مكممة الباحثوف والمعنيوف بالمناىج وطرائؽ التدريس مجالًا لاجراء 
 لمبحث الحالي ، وكما يأتي :

 ا لًا : الايتقتاجات :
 في ضوء النتائج التي توصؿ الييا البحث ، يمكف أف نستنتج :  

. فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في اكتساب المفاىيـ النحوية لدى طلبب 5
ة اكثر مف الصؼ الأوؿ المتوسط ، إذ ساعدتيـ عمى اكتساب المفاىيـ النحوي
 الطريقة الاعتيادية ، ولكلب الفئتيف ، العاديوف وذوو صعوبات التعمـ .

. اف استراتيجية الذكاءات المتعددة زادت مف اكتساب المفاىيـ النحوية لمطلبب 5
فضلًب عف الاىتماـ بحاجاتيـ ، وتشجيع العمؿ التعاوني بينيـ كما انيا زادت مف 

 دافعيتيـ نحو الدرس .
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اتيجية الذكاءات المتعددة ذات قيمة تربوية كبيرة بما تقترحو مف . إف استر 3
 استراتيجيات فاعمة لادارة غرفة الصؼ .

 الت  يات :
 في ضوء نتائج البحث يمكف التوصية بػ : 
. الاىتماـ باستعماؿ استراتيجيات التدريس الحديثة ، ومنيا استراتيجية الذكاءات 5

ع التأكيد عمى تدريس المفاىيـ النحوية المتعددة في تدريس مادة النحو ، م
كونيا تحقؽ اختصاراً في الوقت والجيد والامكانات التي يبذليا المدرس في 

 تدريس الحقائؽ .
. ضرورة تأىيؿ المدرسيف مينياً مف خلبؿ الاطلبع المستمر عمى كؿ ما ىو 5

 جديد في مجاؿ تعميـ الطمبة العادييف وذوي صعوبات التعمـ .
النظرة الشمولية متعددة الابعاد لمجالات الذكاء المختمفة لدى . اعتماد 3

المتعمميف وعدـ الحكـ عمييـ اعتماداً عمى ذكاء واحد ) الذكاء المنطقي ( 
 كما يسود في مدارسنا الحالية .

. تنبيو المدرسيف اعتماد استراتيجيات التدريس المناسبة لذوي صعوبات التعمـ ، 5
لدييـ في تعمـ جوانب أكاديمية متنوعة ، فضلًب عف والاىتماـ بجوانب القوة 

 الاىتماـ بجوانب ضعفيـ ومعالجتيا .
. تنمية الوعي بالذكاءات المتعددة مف حيث أىميتيا وأساليب تعميميا بالنسبة 1

 لمطمبة ومدرسي المواد الدراسية المختمفة ، ولاسيما مدرسي المغة العربية.
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 الم ترحات :
 ت اليو الدراسة يقترح ما يأتي :استكمالًا لما توصم 
. اجراء دراسة لتعرؼ أثر استراتيجية الذكاءات المتعددة في فروع المغة الاخرى 5

 ، وعمى متغيرات تابعة أخرى .
. اجراء دراسة تبحث أثر متغيرات مستقمة اخرى في تحصيؿ الطمبة العادييف 5

 وذوي صعوبات التعمـ .
 ذكاءات المتعددة باستراتيجيات تدريسية اخرى .. دراسة تقارف أثر استراتيجية ال3
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 الم ذادر
 الم ادر اللربية

الاىػدؿ ، اسماء زيف صادؽ . فاعمية أنشطة وأساليب التدريس القائمة عمى  .5
نظرية الذكاءات  المتعددة في تحسيف تحصيؿ الجغرافية وبقاء أثر التعمـ 

املة ام ال رى مجية جلدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمحافظة جدة ، 
، ص  5225، المجمد الأوؿ ، العدد الأوؿ يناير  ليلي م الترب ية  القفيية

555 . 
، دار السيرة  5، ط عيم القفس الترب  ابو جادو ، صالح محمد عمي .  .5

 . 5223لمنشر والتوزيع والاعلبف ، الاردف ، عماف ، 
تبة الانجمو ، مك 1، ط عيم القفس الترب  ابو حطب ، فؤاد وآماؿ صادؽ .  .3

 . 5552المصرية ، القاىرة ، 
، دار الصفاء ،  قظريات المقاهج الترب يةابو ختمة ، ايناس عمر محمد .  .5

 . 5221عم اف ، 
، دار الفرقاف  الرياضيات مفاهيمها  طرق تدرييهاابو زينة ، فريد كامؿ .  .1

 . 5545لمنشر والتوزيع والاعلبف ، الأردف ، عماف ، 
، عالـ  أياليب التلييم لء   ال ل بات اليا ةد . بيجات ، رفعت محمو  .2

 . 5225الكتب لمنشر والتوزيع ، القاىرة ، 
، دار النيضة ،  52، ط الء ال  م ايييهحابر ، جابر عبد الحميد .  .3

 . 5553القاىرة ، 
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، دار الفكر العربي، القاىرة ،  الء الات المتلددة  الفهم تقمية  تلميقػػػػػػػػػػ .  .4
5223 . 

 ايتبار رافن ليم ف فات المتتابلة الت قين اللراق دباغ ، فخري وآخروف . ال .5
 . 5543، مطبعة جامعة الموصؿ ، الموصؿ ، 

اتجاهات حديثة ف  تدريس الدليمي ، طو عمي حسيف وسعاد الوائمي .  .52
 . 5221، الاردف ، اربد ،  الي ة اللربية

ريس الي ة طرائق تدالدليمي ، كامؿ محمود نجـ وطو عمي حسيف .  .55
 . 5555، دار الكتب لمطباعة والنشر ، بغداد ،  اللربية

، ترجمة : محمد  التيطيط ليتلييم الفلّالديؾ ، اولتر وروبرت ريزر .  .55
 . 5555ذيباف غزاوي ، عم اف ، 

، دار الكتب الحديث ،  مقاهج البحث الترب  الرشيدي ، بشير صالح .  .53
 . 5222عماف ، 

، جمعية عماؿ   جية الأطفال غير اللاديينيي  لالروساف ، فاروؽ .  .55
 .5545المطابع التعاونية ، عم اف ، 

 5221، دار الشروؽ لمنشر ، عماف ،  الاح ال الترب  الزغموؿ ، عماد .  .51
 . 

 مقاهج البحث الترب  الزوبعي ، عبد الجميؿ ابراىيـ ومحمود احمد الغن اـ .  .52
 . 5545، مطبعة جامعة بغداد ، بغداد ، 

،  الايتبارات  الم اييس القفييةي، عبد الجميؿ ابراىيـ وآخروف . الزوبع .53
 . 5545دار الكتب ، الموصؿ ، 
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، الاصدار الرابع ، دار  أياليب تدريس اللي مزيتوف ، عايش محمود .  .54
 . 5225الشروؽ ، عم اف ، 

، دار الفكر  5، ط تلييم الأطفال المتييفين ع يياً الزيود ، نادر فيمي .  .55
 . 5222النشر والتوزيع ، عم اف ، لمطباعة و 

،  أ  ل البحث الليم السماؾ ، محمد ازىر وقيس سعيد الفيادي .  .52
 . 5542مطبعة جاتمعة صلبح الديف ، بغداد ، 

،  3، ط فن التدريس لي ة اللربية  التربية الديقيةسمؾ ، محمد صالح .  .55
 . 5525مكتبة الانجمو المصرية ، القاىرة ، 

، دار  الء الات المتلددةلرؤوؼ وربيع محمد . عامر ، طارؽ عبد ا .55
 . 5224اليازوري العممية لمنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف ، 

ايتراتيجيات التدريس ف  ال رن عبيداف ، ذوقاف وسييمة ابو السميد .  .53
، دليؿ المعمـ والمشرؼ التربوي ، دار الفكر ، عماف ،  الحاد   اللصرين

5223 . 
التدريس ال ف  بالء الات ؿ ونائمة نجيب الخزندار . عفانة ، عزو اسماعي .55

 . 5223، دار الميسرة لمنشر والتوزيع ، الاردف ،  المتلددة
عمرو ، منى محمود وميادة محمد الناطور. أثر تنشيط المعرفة السابقة  .51

عمى الاستيعاب القرائي لدى عينة مف الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في مدينة 
( 5، العموـ التربوية، العدد ) 33، المجمد  درايات مجية،  5225عم اف ، 

 . 5222، عمادة البحث العممي ، الجامعة الاردنية ، 
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، الاصدار  ال ياس  الت  يم ف  اللميية التدريييةعودة ، احمد سميماف ،  .52
 . 5554الثاني ، دار الأمؿ لمنشر والتوزيع ، عم اف ، 

، دار الشروؽ  5، ط ال ف يي  ل جية التليم  التلييم قطامي يوسؼ ،  .53
 . 5554لمنشر والتوزيع ، عماف ، 

، دار الشروؽ ،  يي  ل جية التدريسقطامي يوسؼ ونايفة قطامي ،  .54
 .  5225الاردف ، 

الكخف ، أميف وخولة احمد يحيى . أساليب المعمميف في تعميـ ميارات المغة  .55
عاؼ ،  ( 5العدد ) ، المجمد التاسع عشر ) أ ( ، مجية دراياتلمطلبب الض 

 ،5555 . 
، مجموعة مف الارشادات  تليم المفاهيم ف  غرفة ال فكلبرؾ ، سيسؿ .  .32

التعميمية مبنية عمى البحث والتجربة ، ترجمة : ابراىيـ نوفؿ ، مركز البحث 
 . 5553والتطوير التربوي ، عم اف ، جامعة اليرموؾ ، 

، ترجمة : زيداف   ل بات التليم الأ اديمية  القهائية. كيرؾ وكالفانت  .35
السرطاوي وعبد العزيز السرطاوي، مكتبة الصفحات الذىبية ، الرياض ، 

5554 . 
: أسسو                تدريس الي ة بالمرحية الابتدائيةمجاور ، محمد صلبح الديف .  .35

 . 5535وتطبيقاتو ، دار القمـ ، الكويت ، 
، دار  يس اللامةطرائق التدر مرعي ، توفيؽ احمد ومحمد محمود الحيمة ،  .33

 . 5225المسيرة لمنشر والتوزيع ، الأردف ، 
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، الجمعية  الء الات المتلددة القظرية  التطبيقالمفتي ، محمد أميف .  .35
 .5225( ، القاىرة، 5المصرية لممناىج وطرائؽ التدريس المتعمـ ، مجمد )

، دار  3، ط مقاهج البحث ف  التربية  عيم القفسممحـ ، سامي محمد .  .31
 . 5221مسيرة لمنشر والتوزيع ، عماف ، الأردف ، ال
، مكتبة الانجمو المصرية ، القاىرة ،  عيم قفس الأعاقةموسى ، رشاد .  .32

5225 . 
،  الء ال المتلدد ف  غرفة ال ف القظرية  التطبيقنوفؿ ، محمد بكر .  .33

 . 5223دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عم اف ، 
، ترجمة : عادؿ عز الديف الأشوؿ  ليميي  ل جية التويتبج ، آنوؼ .  .34

 . 5555وآخروف ، دار ماكجروىيؿ ، نيويورؾ ، 
، دار  البرامج الترب ية لء   الاحتياجات اليا ةيحيى ، خولة احمد .  .35

 . 5222المسيرة لمنشر والتوزيع والاعلبف ، عم اف ، الاردف ، 
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   5الميحق ل 
أقم ءج يطة تدرييية ي مية بايتراتيجية الء الات المتلددة ليمجم عة 

 التجريبية .
 وؿ المتوسط .                         المادة / قواعد المغة العربية .الصؼ / الأ

 التاريخ/                                       الموضوع / كاف وأخواتيا .   
 الأىداؼ : تتوزع الأىداؼ في ثلبثة مجالات :

 جعؿ الطالب قادراً عمى أف : -: المجال الملرف  -1
 يعدد أخوات كاف . -
 دد وظائؼ كاف وأخواتيا .يح -
 يوضح عمؿ كاف إذا دخمت عمى المبتدأ والخبر . -
 يعطي أمثمة عف كاف وأخواتيا . -
 يضبط بالحركات جممة دخمت عمييا كاف او احدى أخواتيا . -
 يعطي امثمة لجمؿ تنطبؽ عمييا كاف واخواتيا . -
 جعؿ الطالب قادراً عمى : -:المجال المهار   -2
 دات لغوية متنوعة لتوضيح عمؿ كاف وأخواتيا .يستعمؿ مفر  -

 يرسـ مخططاً لكاف وأخواتيا . -
 يضع جدولًا يوضح وظائؼ كاف وأخواتيا . -
 جعؿ الطالب قادراً عمى : -:المجال ال جداق   -3
 يتحسس عمؿ كاف وأخواتيا بدلالة الالفاظ ومعانييا . -

ا مف خلبؿ المعايشة الحية تنمية الاتجاىات الايجابية لما تحدثو كاف وأخواتي
 وتوظيؼ النماذج وصولًا الى القراءة المعبرة بنوعييا المسموع والمنطوؽ .
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 يبيف مواطف الجماؿ في النصوص المختارة . -
يوظؼ التعبيرات والحركات الجسمية مثؿ الأيدي وتعابير الوجو لممواءمة بيف كاف  -

 وأخواتيا ووظائفيا .
 قبؿ والتفاعؿ الاجتماعي مف خلبؿ عمميـ كمجموعات .تنمية روح الانسجاـ والت -
 يردد الطلبب بيتاً شعرياً عف كاف وأخواتيا جماعياً وبايقاع موسيقي . -
 يردد كممات بأوزاف معينة تخدـ الموضوع . -

 ال يائل التلييمية :
 لتقريب المادة الى اذىاف الطلبب سيعتمد الباحث :   
دويف الممخص السبورة ، ولرسـ الجداوؿ والمخططات مف السبورة والطباشير المموف لت -

 الطلبب انفسيـ .
 بعض الصور والشفافيات التي توضح جملًب تخدـ الموضوع . -

 الم دمة :
يذ كر المدرس الطلبب بموضوع الدرس السابؽ ) انواع الخبر ( مف خلبؿ   

القراءة ، يحاوؿ في اثناء   ( OHP )قصة قصيرة موضحة بشفافية تعرض بجياز 
التأشير عمى الخبر مع ذكر نوعو ويبغي مف ذلؾ ربط الخبرات السابقة بموضوعة 
الدرس الجديد ، ثـ يقوؿ درسنا ليذا اليوـ سيكوف ) كاف وأخواتيا ( ويدوف الموضوع 

 عمى السبورة .
 اللرض :

يحاوؿ الباحث اف ينمي الذكاء المغوي لدى الطلبب لمفيوـ كاف وأخواتيا مف 
نص يتحدث عف المبتدأ والخبر ، لأف ىذيف المفيوميف أساس لدراسة خلبؿ عرض 

عمؿ كاف وأخواتيا " صالح ويوسؼ أخواف شقيقاف ، يعيشاف مف حقؿ تركو ليما أبوىما 
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 بعد وفاتو ، يزرعانو معاً ، ويقتسماف محصولو بالتساوي ". يطمب المدرس 
معنى المفردات بعد سماعيـ  ) الباحث ( مف الطلبب قراءة النص قراءة معبرة مع تمثيؿ

 النص مقروءاً قراءة معبرة مف خلبؿ تسجيؿ صوتي .
يكمؼ المدرس احد الطلبب بكتابة النص مضبوطاً بالشكؿ عمى السبورة ) ذكاء جسمي 
حركي ( ، ثـ يعرض المدرس جدولًا مدوناً فيو نوعيف مف البيانات النوع الأوؿ كاف 

يانات الثانية مدلوؿ عمؿ كاف وأخواتيا كلًب عمى وأخواتيا عمى وفؽ تسمسؿ مرقـ ، والب
 حدة ) ذكاء منطقي ( .

 يكمؼ المدرس بعض الطلبب بقراءة الجدوؿ مع التأشير عمى مكوناتو 
 ) جسمي حركي + ذكاء منطقي ( ، يقرأ كؿ طالب الجدوؿ ثـ يبدأ طالب آخر بعده .

ى ، بات ، يسأؿ المدرس طلببو مردداً ) كاف ، ظؿ ، أضحى ، أصبح ، أمس
صار ، ليس ، مازاؿ ، مابرح ، مافتئ ، ما أنفؾ ، ماداـ ( ، ىؿ ىي  اسماء ؟ ، او 

 افعاؿ ؟ ، او حروؼ ؟
يفسح المدرس مجالًا لمتفكير مف ) دقيقة الى دقيقتيف ( ، لمطلبب ) ذكاء 
ضمف شخصي ( ، مف خلبؿ فترات التأمؿ الشخصي التي يعيشيا كؿ طالب اثناء 

 ة .البحث عف الاجاب
يتمقى المدرس اجابات متباينة ما بيف ) اسـ ، وفعؿ ، وحرؼ ( ، مف خلبؿ 
عرض أمثمة يحاوؿ المدرس تسقيط الاجابات الخاطئة وصولًا الى المعمومة التي نرى 

 فييا أف ماورد في الجدوؿ ىي افعاؿ ماضية ناقصة . ) ذكاء لغوي لفظي (.
نص المدوف عمى السبورة يطمب المدرس مف الطلبب اف يمعنوا النظر في ال

محاولًا إدخاؿ كاف او أحدى أخواتيا عميو مع ضبط النص بالشكؿ  ) ما التغيير الذي 
طرأ عمى الجممة بعد ادخاؿ كاف او احدى اخواتيا عمييا ؟ (، مف مناقشة المدرس 
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لطلببو يستكشؼ القاعدة ) كاف واخواتيا تدخؿ عمى الجممة الاسمية المكونة مف المبتدأ 
 بر فترفع الأوؿ اسماً ليا ، وتنصب الثاني  خبراً ليا .والخ

بعدىا يحاوؿ المدرس تقسـ طلبب الصؼ الى مجموعات تعاونية متباينة 
( طلبب ، ويحدد لكؿ مجموعة اسماً تعرؼ بو مثؿ  1-5المستويات التعميمية مف ) 

وجيو عمؿ مجموعة ) سيبويو ( ، ومجموعة ) المتنبي ( ... الخ ويعيف قائداً يتولى ت
المجموعة التي يرأسيا ، تزود ىذه المجموعات بعدد مف الجمؿ وتكمؼ بادخاؿ كاف او 
 أحدى أخواتيا مع ما يتلبءـ ومعنى كؿ فعؿ ناقص مع ضبط حركات الجمؿ 
) ذكاء اجتماعي + ذكاء ضمف شخصي ( ، في اثناء ذلؾ يتنقؿ المدرس بيف 

لسميـ المنظـ ، مع أخذ فكرة عف اداء المجموعات موجياً ومرشداً طلببو نحو العمؿ ا
كؿ مجموعة وكؿ طالب داخؿ المجموعة ، بعد انتياء عمؿ المجموعات يحاوؿ المدرس 
فسح المجاؿ لقائد أفضؿ مجموعة بعرض الحموؿ التي توصمت الييا مجموعتو ، 

 ويحاوؿ الاجابة عف استفسارات وتساؤلات المجموعات الأخرى .
ت طلبب المجموعة مف خلبؿ عرض نماذج لجمؿ يحاوؿ المدرس تعزيز اجابا

توظؼ فييا مكونات ومفاىيـ البيئة الطبيعية بعد ادخاؿ كاف او أحدى أخواتيا عمييا ، 
مع محاولتو الربط بيف الأنموذجيف وبياف جوانب القوة والضعؼ في انموذج المجموعة 

القرآف الكريـ " الـ تر  الفائزة ) ذكاء طبيعي ( ، ويعزز ىذا الذكاء بالاستشياد بأمثمة مف
 أف الله أنزؿ مف السماء ماءً فتصبح الأرض مخضرةً إف الله لطيؼ خبير " .

بعد انتياء عرض مفيوـ الدرس ) كاف وأخواتيا ( يعرض المدرس مف خلبؿ 
 شفافية بيتاً مف الشعر يضـ كاف وأخواتيا .

 قي (.ويطمب مف الطلبب ترديده جماعياً مع ايقاع موسيقي ) ذكاء موسي
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: لمعرفة مدى ما تحقؽ مف أىداؼ سموكية يعطي الباحث اختباراً لطلببو يقيس  الت  يم
 الذكاء الرياضي مف خلبؿ السؤاؿ اتتي :

/ صن ؼ عمى وفؽ جدوؿ دلالات او معاف الافعاؿ الناقصة اتتية مع التمثيؿ  5س
 بجمؿ . 

                                                                                          
 ) ذكاء رياضي ( .

 . 25 – 25الواجب البيتي : حؿ التمرينات مف الكتاب / ص 
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   6الميحق ل 
 ايتبار ا تياب المفاهيم القح ية

اماـ العبارة × ( ( اماـ العبارة الصحيحة وعلبمة خطأ )  : ضع علبمة صح ) 5س
 الخاطئة لكؿ مما يأتي :

 ف الافعاؿ الناقصة .. ليس م5
 . في الجممة ) صبرت عمى الضيـ ( الفعؿ الماضي ىنا مبني عمى الفتح .5
 . الفعؿ صار يفيد معنى التحويؿ .3
 . الفعؿ ) زاؿ ( يأتي منو الماضي والمضارع والأمر .5
 . نوع الخبر في جممة ) الربيع شباب دائـ ( جممة اسمية .1
 ما يكمؿ معناه .. المبتدأ اسـ مرفوع يحتاج الى 2
 . المعرؼ بالاضافة اسـ نكرة يكتسب التعريؼ باضافتو الى احدى المعارؼ .3
 . المتاف اسـ موصوؿ لممثنى المؤنث العاقؿ .4
 . تمؾ اسـ اشارة لممؤنث البعيد .5

 . في الجممة ) كتبنا جديدة ( ، الضمير ) نا ( في محؿ الجر بالاضافة .52
 لكتاب ( الضمير ىنا مستتر .. في الجممة ) زرت معرض ا55
 . عبد الله مف الاعلبـ المركبة تركيباً اضافياً .55
 : ضع دائرة حوؿ حرؼ البديؿ الذي يشير الى الاجابة الصحيحة : 5س
 . المثاؿ الذي ينطبؽ عمى العمـ ىو :5
 عمى -احمد .                  د -. جػ        فوؽ -كتب .      ب -أ
 ينطبؽ عمى الضمير المستتر :. المثاؿ الذي 5  
 ذىبت الى المدرسة مع أخي . -محمد يرحب بالضيؼ .          ب -أ
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 سقى المزارع حديقتو -ىدى طالبة مجتيدة                  د -جػ 
 . الجممة التي لا يظير فييا اسـ الاشارة ىي :3

 ىند طالبة مجتيدة . -اولئؾ عماؿ ماىروف .          ب -أ 
 امسكت بياتيف الكرتيف . -جندي شجاع .             د ىذا -جػ 

 . المثاؿ الذي ينطبؽ عمى العمـ المركب المزجي ىو :5
َ  .                            -خالد . جػ -بعمبؾ .                                ب -أ  تأبط شراً

 ابف مقمة . -د
 . المثاؿ الذي يظير فيو الضمير المنفصؿ ىو :1

 انت طالب نشيط . -أكمنا الفاكية .                        ب -أ 
 خرجت دلاؿ الى السوؽ . -الطالباف يحفظاف الدرس .       د -جػ 

 . أسـ موصوؿ يستعمؿ بمفظ واحد لممذكر والمؤنث والمفرد والمثنى والجمع ىو:2
 الذيف . -د   مف .    -جػ     المتاف .  -ب  الذي .     -أ
 ثاؿ الذي لا ينطبؽ عمى المعرؼ باؿ ىو :. الم3
 الحقيبة -د  القمـ .     -جػ    مدرسة . -الكتاب .      ب -أ
 . المثاؿ الذي ينطبؽ عمى المعرؼ بالاضافة ىو :4
 ساحة مدرستنا واسعة . -ابو جعفر المنصور بنى مدينة بغداد .         ب -أ
 الحديقة جميمة أزىارىا -د      كتب محمد الواجب .                       -جػ
 . المثاؿ الذي ينطبؽ عمى المبتدأ ىو :5
 كتب محمد الواجب . -في الصؼ سبورة كبيرة .           ب -أ
 الطالب مجتيد . -رأيت احمد في السوؽ .          د -جػ
 . مف اخوات كاف تفيد حصوؿ معنى الجممة في الميؿ ىي :52
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 أصبح . -أضحى .           د -جػ       بات . -أمسى .    ب -أ
 . المثاؿ الذي ينطبؽ عمى أف أو أحدى أخواتيا ىو :55 

 ظؿ . -الذي .          د -جػ     كأف .  -كاف .          ب -أ
 . المثاؿ الذي لا ينطبؽ عمى الخبر عندما يكوف شبو جممة ىو :55
 ب الكرة .اللبعب يضر  -الطبيباف مخمصاف .                   ب -أ
 الميندسوف ماىروف . -الكتاب فوؽ المنضدة .              د -جػ
 : مثؿ لما يأتي بجمؿ مفيدة : 3س
 . مبتدأ وخبر مثنى .5
 . اسـ اشارة مبنى عمى الكسر .5
 . اسـ موصوؿ لممفردة المؤنثة .3
 . فعؿ ماضٍ مبني .5
 . مبتدأ خبره شبو جممة .1
 ستمرار .. فعؿ ماضٍ ناقص يفيد معنى الا2
 . حرؼ مشبو بالفعؿ يفيد التمني .3
 . فعؿ ماضٍ مبني عمى الضـ .4
 . عمـ مركب تركيباً اسنادياً .5

 . اسـ اشارة معرب وليس مبني .52
 . مبتدأ خبره جممة فعمية .55


