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ملخص البحث:

هــدف البحــث الحــالي إلى التعــرف عــى 

ــي  ــدى معلم ــد ل ــر الممت ــتوى التفك مس

ــق  ــة. ولتحقي ــة الابتدائي ــوم في المرحل العل

هــدف البحــث، أعــدت الباحثــة اســتبانة 

ــن 32  ــد، تتكــون م ــر الممت ــاس التفك لقي

فقــرة موزعــة عــى أربعــة أبعــاد: التحليل، 

الاســتنتاج، التطبيــق، والتقديــم. وبعــد 

التحقــق مــن صــدق الاســتبانة وثباتهــا 

ومعامــل  الاختبــار  إعــادة  باســتخدام 

ــة  ــى عين ــا ع ــم تطبيقه ــاخ، ت ــا كرونب ألف

ممثلــة مــن معلمــي العلــوم بلــغ عددهــا 

240 معلــاً ومعلمــة مــن مديريــة تربيــة 

محافظــة ذي قــار. أظهــرت نتائــج البحــث 

أن مســتوى التفكــر الممتــد لــدى المعلمين 

جــاء مرتفعًــا، كــا أظهــرت النتائــج وجــود 

فــروق ذات دلالــة إحصائيــة تبعًــا لمتغــر 

الجنــس لصالــح الذكــور، وأن جميــع أبعاد 

التفكــر الممتــد جــاءت بمســتوى مرتفــع.

الكلــات المفتاحيــة: معلمــي العلــوم، 

التفكــر الممتــد.

Abstract  :
The aim of the current research is to 
identify the level of extended thinking 
among elementary science teachers. To 
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achieve this goal, the researcher prepared an 
extended thinking questionnaire consisting 
of 32 items distributed across four 
dimensions: analysis, inference, application, 
and presentation. After verifying the 
validity and reliability of the questionnaire 
using test-retest and Cronbach’s alpha, it 
was applied to a representative sample of 
240 male and female teachers from the 
Thi-Qar Education Directorate. The results 
indicated that science teachers possess 
a high level of extended thinking. The 
results also showed statistically significant 
differences according to gender in favor of 
males, and that all dimensions of extended 
thinking were at a high level.
Keywords: Science teachers, extended 
thinking.

 :Research problem أولً: مشكلة البحث

يشــهد التعليــم المعــاصر تحــولات متســارعة 

ــر  ــاط التفك ــة أنم ــى تنمي ــز ع ــرض التركي تف

العليــا لــدى المتعلمــن، بوصفهــا مدخــاً 

لتحقيــق التعلــم العميــق ومواكبــة متطلبــات 

ــر  ــل التفك ــن. ويُثّ ــادي والعشري ــرن الح الق

الممتــد أحــد هــذه الأنمــاط، إذ يتجــاوز حدود 

وتفســرها  تحليلهــا  إلى  المعرفــة  اســرجاع 

ــهم  ــا يس ــدة، بم ــف جدي ــا في مواق وتوظيفه

ــرون،  ــوم وآخ ــل  )العت ــم متكام ــاء فه في بن

 .)201  :2009

ــد في  ــة التفكــر الممت عــى الرغــم مــن أهمي

تنميــة الفهــم العميــق، إلا أن الممارســات 

ــى  ــز ع ــل إلى التركي ــزال تمي ــية لا ت التدريس

ــا يحــد  ــر، م ــن التفك ــا م المســتويات الدني

ــن    ــدرات المتعلم ــة ق ــن تنمي م

 .)Boyles, 2016: 22(

وتعُــد مــادة العلــوم مــن المجــالات التــي 

تتطلــب توظيــف هــذا النــوع مــن التفكــر، 

امتــاك  مــدى  عــى  يعتمــد  ذلــك  أن  إلا 

المعلــم لمهــارات التفكــر الممتــد، الأمــر الــذي 

التعلــم  تحقيــق  يجعــل دوره محوريـًـا في 

العميــق                          )القيــي، 2019: 

 .)Robert et al., 2020: 9(  )95

ــد  ــر الممت ــك، يظــل مســتوى التفك ــع ذل وم

لــدى معلمــي العلــوم في المرحلــة الابتدائيــة 

غــر واضــح، مــا يســتدعي دراســته للكشــف 

عــن مســتواه.

ومــن هنــا تتحــدد مشــكلة البحــث في الإجابة 

عن الســؤال الآتي:

ــدى معلمــي  ــد ل ــر الممت ــا مســتوى التفك م

ــة؟ ــة الابتدائي ــوم في المرحل العل

 The Importance( ــث ــة البح ــا: أهمي ثانيً

:)of the Research

يعُــد التفكــر الممتــد أحــد مســتويات التفكير 

تعليــم  في  البالغــة  الأهميــة  ذات  العليــا 

العلــوم، إذ يتجــاوز اســرجاع الحقائــق إلى 

ــل، والتفســر،  ــارف، والتحلي ــن المع ــط ب الرب

والتطبيــق في مواقــف جديــدة )ســليمان، 

 Higher‑Order Thinking in 35؛   :2021

 Science Education, Smith & Johnson,

2022(. وقــد أظهــرت الدراســات الحديثــة أن 

القــدرة عــى التفكــر الممتــد تســهم بشــكل 
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أعمــق،  تعلــم  نتائــج  تحقيــق  في  مبــاشر 

ــر  ــكلات والتفك ــل المش ــارات ح ــز مه وتعزي

ــادي، 2020:  ــن )الح ــدى المتعلم ــدي ل النق

 Thinking Skills and Creativity, 72؛ 

.)Sun et al., 2022

وتــرز أهميــة التفكــر الممتــد في الســياق 

ــوم  ــادة العل ــة في م ــاصر، خاص ــوي المع الترب

التــي تتطلــب مــن الطلبــة والمعلــم اســتخدام 

عمليــات عقليــة متقدمــة مثــل التحليــل 

هــذه  تمكّــن  إذ  والاســتنتاج،  والتفســر 

الظواهــر  فهــم  مــن  المتعلــم  العمليــات 

حياتيــة  مواقــف  في  وتطبيقهــا  العلميــة 

ــرت  ــا أظه ــب، 2019: 48ك ــة )الخطي متنوع

الأدبيــات أن مســتوى التفكــر لــدى المعلمــن 

في  المؤثــرة  العوامــل  أهــم  أحــد  يعُــد 

ممارســات التعليــم وفي إثــراء بيئــة التعلــم، إذ 

أن المعلــم الــذي يمتلــك تفكــراً ممتــدًا يكــون 

أكــر قــدرة عــى تنظيــم الخــرات التعليميــة، 

وتصميــم أنشــطة تفاعليــة، وتحفيــز الطلبــة 

ــتقصائي  ــدي والاس ــو التفكــر النق نح

 Journal of Education النجــار، 2022: 89؛(

.)and Learning, Lee & Kim, 2023

ــك، يكتســب هــذا البحــث  ــا مــن ذل وانطلاقً

قيــاس  إلى  يســعى  كونــه  مــن  أهميتــه 

معلمــي  لــدى  الممتــد  التفكــر  مســتوى 

ــة، وهــي نقطــة  ــة الابتدائي ــوم في المرحل العل

محوريــة في تطويــر جــودة التعليــم، خصوصًــا 

ــذي  ــد الأســاس ال ــة تعُ ــة الابتدائي وأن المرحل

يبُنــى عليــه التفكــر العلمــي لــدى المتعلمــن

 Afikah(                                                              

)et al., 2022

وفئــة  والتطبيقيــة  النظريــة  الأهميــة      

لمعلمــن ا

الأهمية النظرية:

يســهم البحــث في إثــراء المعرفــة التربويــة 

مــن خــال تقديــم فهــم أعمــق لمفهــوم 

التفكــر الممتــد وأبعــاده النفســية والتربويــة، 

ــا يمكــن الاســتفادة منــه  ويوفــر إطــارًا معرفيً

في الدراســات المســتقبلية في مجــال تعليــم 

ــوم. العل

الأهمية التطبيقية:

ــتوى  ــة لمس ــاس دقيق ــث أداة قي ــر البح يوف

ــوم، مــا  ــدى معلمــي العل ــد ل التفكــر الممت

ــن  ــن التربوي ــرار والمشرف ــي الق ــن صانع يمكّ

وأســاليب  تدريبيــة  برامــج  تصميــم  مــن 

لــدى  العلمــي  التفكــر  تنمّــي  تدريــس 

المعلمــن والطلبــة.

أهمية فئة المعلمين:

باعتبارهــم  المعلمــن  البحــث عــى  يركــز 

محــور العمليــة التعليميــة، إذ يؤثــر مســتوى 

وقــدرة  التعليــم،  جــودة  عــى  تفكيرهــم 

الطلبــة عــى التعلــم المتعمــق، واكتســاب 

مهــارات التفكــر النقــدي والتطبيــق العمــي 

للمفاهيــم العلميــة.

Aims of the Re� �ـاً: أه�ـداف البح�ـث)  )ثالث

)search

يهدف البحث الحالي إلى التعرف على:

1.	مســتوى التفكــر الممتــد لــدى معلمــي 

العلــوم في المرحلــة الابتدائيــة.

2.	الفــروق ذات الدلالة الإحصائية في مســتوى 
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التفكــر الممتــد لــدى معلمــي العلــوم وفــق 

متغــر الجنــس )ذكــور – إنــاث(.

 Limitation of the( رابعــاً: حــدود البحــث

)Research

يقتصر البحث الحالي على الحدود الآتية:

1.	الحــد البــري: معلمــي العلــوم في المرحلــة 

الابتدائيــة في المــدارس التابعــة لمديريــة تربية 

محافظــة ذي قــار.

ــة  ــة محافظ ــة تربي ــكاني: مديري ــد الم 2.	الح

ذي قــار.

3.	الحــد الزمــاني: العــام الــدراسي )2025–

2026م(.

للبحــث  أداة  إعــداد  الموضوعــي:  4.	الحــد 

التفكــر  الحــالي، وهــي مقيــاس مســتوى 

الممتــد لــدى معلمــي العلــوم.

 Definition خامســاً : تحديــد المصطلحــات

of the terms

Extended Thinking أولاً : التفكير الممتد

التفكــر  »هــو   :)Webb  2007( عرفــه 

المعرفيــة  المهــام  مســتوى  يصــف  الــذي 

ــع  ــب التوس ــي تتطل ــدة الت ــة والمعق المرتفع

العليــا  التفكــر  عمليــات  اســتعمال  في 

ــل  ــب والتأم ــل والتركي ــاً كالتحلي ــر تقدم الأك

المعرفيــة  المتطلبــات  أن  حيــث  والتقويــم 

عمليــات  أن  كــا  جــداً،  مرتفعــة  تكــون 

ــد »                                                           الحــل تتســم بدرجــة كبــرة مــن التعقي

Webb,2007.35(  (

Theoretical defini� النظـ�ري:  :التعريـ�ف 

 tion

ــب  ــان وي ــف نورم ــة تعري ــدت الباحث اعتم

نظريـًـا  تعريفــاً  بوصفــه   )Webb,  2007(

للبحــث كــون الباحثــة اعتمــدت نظريتــه في 

ــد. ــر الممت ــاس التفك ــاء مقي بن

التعريف الإجرائي:

هــذا  في  إجرائيًــا  الممتــد  التفكــر  يعُــرَّف 

ــا  ــل عليه ــي يحص ــة الت ــه الدرج ــث بأن البح

معلمــو العلــوم في المرحلــة الابتدائيــة في أداة 

البحــث المعــدّة لقيــاس مســتوى التفكــر 

ــد. الممت

ثانيًا: معلمو العلوم:

التعريف الإجرائي:

القائمــون  والمعلــات  المعلمــون  هــم 

بتدريــس مــادة العلــوم في المرحلــة الابتدائيــة 

الحكوميــة. المــدارس  في 

ودراســات  نظــري  إطــار  الثــاني:  الفصــل 

ســابقة

المحور الأول: إطار نظري

Extended Thinking التفكير الممتد

مقدمة: 

ميــز اللــه جــل وعــا الإنســان عــن غــره مــن 

ــة في  ــة الاعجازي ــه العقلي ــات، بقدرت المخلوق

ــدرة  ــارة الأرض، فالق ــر وع ــر والتطوي التفك

ــان  ــص الإنس ــن خصائ ــد م ــر تع ــى التفك ع

التــي كرمــه اللــه بهــا فــإذا أحســن اســتعمالها 

ارتقــى في ســلم النجــاح، وإذا عطــل التفكــر 

كان مــن أبــرز أســباب الفشــل في الحيــاة 

ويعــد التفكــر أرقــى العمليــات العقليــة، 

وهــو نشــاط عقــي كامــن لا يمكــن ملاحظتــه 

مبــاشرة ولكــن يســتدل عليــه مــن أثــره، 

ــات  ــة المعلوم ــة معالج ــو عملي ــر ه فالتفك
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ــم  ــة والتنظي ــف والمقارن ــن التصني ــداء م ابت

وانتهــاء بصياغــة اســراتيجية ينتــج عنهــا 

تعبــر لغــوي أو ســلوكي، وبمعنــى أدق إن 

التفكــر هــو دالــة الشــخصية الانســانية، 

ــن  ــي م ــوي وظيف ــزء عض ــو ج ــر ه فالتفك

ــا ــخصية كله ــة الش بني

) ابراهیم ،۲۰۰۷ :۱۱۲(. 

أن التفكــر عمليــة معرفيــة وعنــراً أساســياً 

في البنــاء المعــرفي الــذي يمتلكــه الإنســان، 

وبعملــه  الاجتماعــي،  بطابعــه  ويتميــز 

المنظومــي الــذي يجعلــه يتبــادل التأثــر مــع 

عنــاصر البنــاء المؤلــف منهــا، أي يؤثــر ويتأثــر 

ببقيــة العمليــات المعرفيــة الأخــرى مثــل: 

ــن  ــرة(، ويمك ــم الذاك ــور، التعل )الإدراك التص

القــول أن التفكــر يشــمل عــى ثلاثــة أفــكار 

ــب الأول:  ــب رئيســة، إذ يشــر الجان أو جوان

إلى إن التفكــر عمليــة معرفيــة يســتدل عليــه 

ــاً في  مــن الســلوك الظاهــر إذ يحــدث داخلي

ــه  ــتدل علي ــي أن يس ــان، وينبغ ــل الإنس عق

ــاني  ــب الث ــا الجان ــاشرة، أم ــر مب ــة غ بطريق

فيشــر إلى أن التفكــر عملية معرفية تشــتمل 

ــل  ــدث في عق ــات تح ــة عملي ــى مجموع ع

الإنســان، فيــا يشــر الجانــب الثالــث إلى أن 

ــذي  ــلوك ال ــؤدي إلى الس ــه وي ــر موج التفك

يحــل المشــكلة أو هــو موجــه نحــو الحــل

) الغريري ، ۲۰۰۷ ، ١٤(.

اساســياً،  هدفــاً  بالتفكــر  الاهتــام  يعــد 

اذ يســاعد الافــراد عــى توجيــه حياتهــم 

مــن  الكثــر  ويجنبهــم  وحــل مشــكلاتهم 

ــاس، ۲۰۲۱:۲۲۲(،  ــار )عب ــات والاخط التحدي

ومــن المعــروف أن العوامــل التــي تــؤدي 

الى تقــدم المجتمعــات ليســت مــا تملكــه 

ــة ولكــن مــا تملكــه مــن  ــروات طبيعي مــن ث

ثــروات عقليــة وفكريــة لــدى افــراد المجتمــع                           

.)۱۱۳:۲۰۱٤ واحمــد،  الصاحــب  )عبــد 

   اذ ان امكانية اســتعمال التفكير في المجالات 

ــادة حــب البحــث والتقــي عــن  كافــة، وزي

ــة  المعلومــات والبحــث عــن المعرفــة ومحاول

حــل المشــكلات بمختلــف الطرائــق، التــي لهــا 

الأثــر الكبــر في تخليــص الافــراد مــا يعانــون 

منــه مــن عراقيــل ومشــكلات 

الدليمــي،   (  )242  :2016 وكريــم،  )مــي 

)۲۰۱۸:۲۱۷

                                                                         

   يعــد التفكــر الممتــد من المفاهيم الأساســية 

ــس  ــم النف ــام وعل ــه ع ــس بوج ــم النف في عل

ــه يعمــل عــى  المعــرفي بشــكل خــاص، إذ أن

حــدوث تقــدم وتطــور طبيعــي مــن الأشــكال 

الدنيــا إلى العليــا والتــي تتقــدم بتقــدم العمر 

والخــرة، لكن يســتلزم هــذا التقــدم التطوري 

للفــرد مقــداراً معينــاً مــن التعلــم والممارســة 

ــه  ــوم" في تصنيف ــالم "بل ــده الع ــا أك ــذا م وه

ــذي  ــا، وال ــر الأساســية والعلي ــارات التفك لمه

ــه)  ــب" في انموذج ــان وي ــالم "نورم ــوره الع ط

ــد الحــق، ٦٠۸:۲۰۰۷(، وقــد  ــاش وعب ــو ري أب

بــن أنــه يتطلــب القــدرة عــى اســتخدام 

التركيــب  مثــل  العليــا  التفكــر  عمليــات 

مــع  الخطــط  وتعديــل  وتقييــم  والتأمــل 

مــرور الوقــت

)آل فرحان، ۲۰۲۰:۱۲۲(.
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ــوم التفكــر  ــاذج واتجاهــات فــرت مفه نم

ــد الممت

 Norman ويــب  تورمــان  أنمــوذج  أولا: 

Webb Model

ــب ۲۰۰۲ انموذجــه  ــان وي ــالم نورم طــرح الع

المفــر لمفهــوم التفكــر الممتــد في ضــوء 

المرتفعــة  المعرفيــة  بالمهــام  اليــه  النظــر 

والمعقــدة التــي تتطلــب التوســع في اســتعمال 

 ، تقدمــاً  الأكــر  العليــا  التفكــر  عمليــات 

والتقويــم،  والتأمــل  والتركيــب  كالتحليــل 

ويتمثــل مســتوى التفكــر الممتــد في التفكــر 

المنطقــي المعقــد، والتخطيــط والتفكــر الــذي 

ــرة  ــدة ، وف ــل ممت ــرة عم ــاً في ف ــم غالب يت

العمــل الممتــدة لا تعــد عامــاً مميــزاً إذا 

كان العمــل المطلــوب متكــرراً ولا يتطلــب 

 Webb,( للمفاهيــم  كبــراً  إدراكا  تطبيقهــا 

ــة  ــات المعرفي ــون المتطلب ــذا تك 1997:70(، ل

ــك أن  ــة، كذل ــذه المرحل ــداً في ه ــة ج مرتفع

ــن  ــرة م ــة كب ــم بدرج ــل تتس ــات الح عملي

التعقيــد، بعمــل العديــد مــن الارتباطــات 

- وربــط الأفــكار بالمحتــوى داخــل نطــاق 

المحتــوى -واختيــار مداخــل أو طرائــق بعينها 

المتاحــة  البدائــل  العديــد مــن  بــن  مــن 

ــة حــل المشــكلات ، ويتحــدد دور  عــن كيفي

المعلــم في طــرح أســئلة توســع دائــرة التفكــر 

بــن  التعــاون  وتســهل  النظــر  ووجهــات 

 .)Webb, 2005, 42(المتعلمــن

يتطلــب التفكــر الممتــد )شرحــاً( معقــداً مــع 

ــر  إضافــة التخطيــط أو الاســتقصاء أو التطوي

ــة  ــذي ســيتطلب عــى الأرجــح فــرة طويل ال

مــن الوقــت، لا تعــد الفــرة الزمنيــة الطويلــة 

عامــاً مميــزاً اذا كان العمل المطلــوب متكرراً 

ــق فهــم مفاهيمــي  ــب تطبي فقــط، ولا يتطل

كبــر وتفكــر عالي المســتوى، فيجــب أن تكون 

ــب  ــل يج ــة والعم ــة عالي ــات المعرفي المتطلب

ــن  ــب م ــب أن يتطل ــداً، فيج ــون معق أن يك

المتعلمــن توصيــل الأفــكار والمفاهيــم وربطها 

داخــل منطقــة المحتــوى أو بــن مناطــق 

ــى                                                    ــتوى الأع ــوا في المس ــى يكون ــوى حت المحت

.)Webb,2007,13(

ــان  ــالم تورم ــد الع ــد عن ــاد التفكــر الممت أبع

ــب: وي

) Analysis ( البعد الأول: التحليل •

ــة  ــة الدقيق ــى التجزئ ــرد ع ــدرة الف ــو ق وه

المعلومــات  تحليــل  أو  الموقــف،  لعنــاصر 

ــدرة  ــارة إلى الق ــزء، والإش ــكل إلى الج ــن ال م

عــى التجزئــة للــادة التعليميــة، أو تقســيم 

والأجــزاء  المكونــات  إلى  الواحــدة  الفكــرة 

للعلاقــات. والإدراك  لهــا،  الرئيســة 

) Synthesis ( البعد الثاني : التركيب •

وهــو القــدرة عــى جمــع العنــاصر أو الأجــزاء 

أنمــاط  تكويــن  أو  متكامــل،  كل  لتكويــن 

ويظهــر  أصــاً،  موجــودة  غــر  وتراكيــب 

ذلــك مــن خــال القــدرة عــى التأليــف بــن 

الجديــدة.  والعنــاصر  الوحــدات 

) Meditation( البعد الثالث: التأمل •

هــو الســيطرة الذاتيــة العقليــة عــى الأفــكار 

ــة أو  والمواقــف وعــى تدفــق الصــور الذهني

منــع تدفقهــا وتغــر اتجاههــا.

) Evaluation ( البعد الرابع: التقويم •
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هــو القــدرة عــى إصــدار أحــكام كميــة 

وفــق  الأفــكار  أو  الأعــال  عــى  وكيفيــة 

المتعــارف المعايــر 

عليهــا مــن التعــرف عــى مديــات بلــوغ 

.)Webb,2007.36-37(وأصالتهــا الأهــداف 

Bloom’s Approach ثانياً: اتجاه بلوم

ــوم - الاتجــاه الأكــر شــهرة  بعــد اتجــاه " بل

لــدى التربويــن والمهتمــن بالمجــال التربــوي، 

وتصنيفــه  "بلــوم"  اتجــاه  أصبــح  كــا 

في  مهمــة  نظريــة  التعليميــة  للأهــداف 

التعلــم والمعرفــة، وكان لــه الأثــر العميــق 

ــوم"  ــدد "بل ــة، إذ ح ــة التعليمي ــى العملي ع

الأهــداف التعليميــة عــى شــكل تسلســل 

هرمــي يحــدد المعلــم في ضــوء مســتوياته 

هدفــاً تعليميــاً يســعى بتلامذتــه إلى إتقانــه، 

ــتويات  ــول إلى المس ــرد الوص ــن للف إذ لا يمك

العليــا منــه مــالم يتــم إتقــان المســتويات 

الدنيا)الكعبــي، 2018: 15(، والتــي تشــكل 

الأســاس أو القاعــدة التــي تســتند عليهــا 

هــذا  بــأن  ونجــد  الدنيــا،  المســتويات 

ــه " و  ــه " بياجي ــاء ب ــا ج ــابه لم ــاه مش الاتج

" فيجوتســي " في افتراضهــا حــول الأشــكال 

ــي لا  ــر الت ــن التفك ــة م ــدة أو المتقدم المعق

يمكــن تحقيقهــا إلا بعــد إتقــان الأشــكال 

ــوم  ــف بل ــروف أن تصني ــن المع الأبســط، وم

يتكــون مــن ســت مســتويات مــن الأهــداف 

ــتويات  ــاث الأولى المس ــكل الث ــة، تش المعرفي

الأخــرى  مســتويات  الثــاث  أمــا  الدنيــا، 

ــارس، ۲۰۲۲:  ــا )الف ــتويات العلي ــكل المس تش

۱۸( ، وهــذه المســتويات هــي كالتــالي: 

معرفــة   :)  Knowledge( 1.المعرفــة 

وهــي  آلي  بشــكل  الــواردة  المعلومــات 

الأساســية  القاعــدة  أو  الأدنى  المســتوى 

لتصنيــف "بلــوم" ، والتــي تعتمــد عــى تذكــر 

ســابق. بشــكل  المتعلمــة  المــواد 

يتمثــل   :)Comprehension( 2.الفهــم 

الفقــرة في  الأساســية  الفكــرة  بمعرفــة 

قــدرة  وهــو   :)Application( 3.التطبيــق 

الفــرد عــى اســتعمال المــادة المتعلمــة في 

المواقــف الحياتيــة المختلفــة

ــات  ــل المعلوم ــل )Analysis(: تحلي 4.التحلي

الرئيســة والمعقــدة إلى عناصرهــا المكونــة لهــا 

ــع  ــاصر م ــك العن ــل تل ــة تفاع ــة كيفي ومعرف

ــى  ــا ع ــر بعضه ــدى تأث ــض وم ــا البع بعضه

البعــض الآخــر.

إمكانيــة  هــو   :)Synthesis( التركيــب   .5

جديــدة  تراكيــب  صياغــة  مــن  المتعلــم 

بالاســتناد عــى كل مــن المعرفــة الســابقة 

إمكانيــة  أو  والتحليــل  والتطبيــق  والفهــم 

ــكيل  ــة لتش ــزاء معين ــع أج ــن وض ــرد م الف

شيء جديــد والتأكــد مــن صحــة صياغتــه 

ملاءمتــه.  ومــدى 

ــرد  ــة الف ــم ))Evaluation: إمكاني 6.التقوي

ــاً  ــج المســتنتجة وفق مــن الحكــم عــى النتائ

لمعيــار معــن ومــدى قيمتهــا عــى وفــق 

Anderson & Krath� المعطـ�ى)  )الغـ�رض 

علاونــة,2016,   ;37–25 ص.   ,wohl, 2001

 .)40–15 ص. 

    يمكــن النظــر إلى التفكــر الممتــد عــى 
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ــاوز  ــر يتج ــن التفك ــدّم م ــتوى متق ــه مس أن

ــوم  ــث يق ــرجاع، حي ــظ أو الاس ــرد الحف مج

وربطهــا  المعلومــات  تحليــل  بـــ  الفــرد 

ــات  ــاف العلاق ــددة، واستكش ــياقات متع بس

وراء  الكامنــة  والأنمــاط  المفاهيــم  بــن 

ــم  ــح التعل الظواهــر. في هــذا المســتوى، يصب

أداة لإنتــاج أفــكار مبتكــرة وحلــول جديــدة، 

ويتيــح للمتعلــم فهــم الأســباب والنتائــج 

ــة  ــى البيئ ــا ع ــة تأثيره وراء الأحــداث وكيفي

المحيطــة، واتخــاذ قــرارات واعيــة ومدروســة 

ــم. ــذا الفه ــى ه ــاءً ع بن

Ausubel’s Ap� أوزبـ�ل)  :اتجـ�اه  )ثالثـ�اً 

 )proach

يعــد هــذا الاتجــاه مــن النــاذج والأســاليب 

المنظمــة والمهمــة والفاعلــة لتفســر التفكــر 

الممتــد، ويفــرض هــذا الاتجــاه إن لــدى 

ــتعداد  ــم الاس ــة ولديه ــولاً منظم ــراد عق الاف

لتعلــم مهــارات التفكــر بشــكل عــام والتفكير 

الممتــد بشــكل خــاص )العتــوم وآخــرون ، 

۲۰۱۱ :۲۱۰(، ويؤكــد "أوزيــل" أيضــاً عــى أن 

التفكــر الممتــد يحقــق ثلاثــة أهــداف، هــي:

التجريديــة  للتراكيــب  الفــرد  1.اســتعمال 

المعرفيــة:  والبنيــة 

البنيــة  تنظيــم  أن  عــى  أوزوبــل  يركّــز 

اســتيعاب  في  يســهم  للفــرد  المعرفيــة 

ــة  ــع المعرف ــا م ــدة ودمجه ــات الجدي المعلوم

ــة المنظمــة تســهّل  ــة المعرفي الســابقة؛ فالبني

فهــم المعلومــات، بينــا البنيــة غــر المنظمــة 

ــات  ــرة المنظ ــأتي فك ــم. وت ــن التعل ــدّ م تح

كأداة   )Advance Organizers( المتقدمــة 

ــا  ــم مســبقًا وم ــه المتعلّ ــا يعرف ــن م ــط ب ترب

ــم ذا  ــة التعل ــا، لتيســر عملي ســيتعلمه لاحقً

المعنــى وجعلهــا أكــر فعاليــة، خاصــة للطلبة 

ــاعدهم  ذوي صعوبــات التعلــم، حيــث تس

عــى تنظيــم تفكيرهــم والاســتفادة القصــوى 

مــن المفاهيــم الجديــدة                 )2023: 

.)Cottingham  ,22

في  للمعلومــات  الفــرد  تنظيــم  	.2

ــل  ــرض أوزوب ــدرّج:  يف ــل ومت ــام متكام نظ

أن تنظيــم المعرفــة داخــل بنيــة معرفيــة 

متدرجــة وهرميــة يســهل عمليــة التعلــم؛ 

حيــث تكــون المفاهيــم العامــة والشــاملة في 

القمــة، بينــا تتواجــد الأفــكار الأقــل تعقيــدًا 

أو التفاصيــل الدقيقــة في قاعــدة الهرم. ويؤكد 

هــذا البنــاء الهرمــي عــى أن التعلــم الحقيقي 

ــم  ــد إدخــال المعلومــات والمفاهي يحــدث عن

ــة  ــة المعرفي ــن البني ــدة ضم ــدة والمعق الجدي

للفــرد، بمــا يتيــح لــه ربــط الجديــد بالقديــم 

 Bransford,(المعرفــة اســتدامة  وتعزيــز 

.),Brown, & Cocking, 2018:89

ــط  ــال لقواعــد المنطــق ورب ــق الفعّ 3.التطبي

ــم: المحتــوى بذهــن المتعل

يشــدد أوزوبــل عــى أن المــواد التعليميــة 

يجــب أن تكــون مترابطــة ومنطقيــة، بمــا 

ــم مــن ربــط المعرفــة الجديــدة  يمكــن المتعلّ

بالبنيــة المعرفيــة الســابقة لديــه. ويعتــر 

التعلــم  لتحقيــق  الأســاسي  الــرط  هــذا 

ترســيخ  في  يســاعد  حيــث  المعنــى،  ذو 

المتعلـّـم  وتمكــن  الذاكــرة  في  المعلومــات 

ــة                                                   ــة ومنهجي ــة علمي ــتيعابها بطريق ــن اس م
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.)110  :  2007 )سرايــا، 

توصّلــت الباحثــة إلى أن التفكــر الممتــد وفق 

أوزوبــل يظهــر في المفاهيــم العليــا ضمــن 

ــم،  ــة للمتعلّ ــة المعرفي ــي للبني ــكل الهرم الهي

حيــث تتميــز هــذه المفاهيــم بكونهــا شــاملة 

وعميقــة وطويلــة الأمــد، وتشــكل قاعــدة 

المعلومــات  واســتيعاب  لفهــم  أساســية 

ــابقة. ــة الس ــا بالمعرف ــدة وربطه المعق

مفهــوم  أن  الســابق  العــرض  مــن  يتضــح 

ــرَّ مــن خــال اتجــاه  ــد لم يفُ التفكــر الممت

ــات  ــاذج والاتجاه ــددت الن ــل تع ــد، ب واح

ــى  ــا ع ــز كل منه ــث ركّ ــه، حي ــي تناولت الت

ــم  ــا اهت ــه؛ فبعضه ــب معــنّ مــن جوانب جان

بطبيعــة المهــام المعرفيــة ومســتوى تعقيدهــا، 

بينــا ركّــز البعــض الآخــر عــى تصنيــف 

ــة  ــم المعرف مســتويات التفكــر أو عــى تنظي

ــس  ــم. ويعك ــة للمتعل ــة المعرفي ــل البني داخ

هــذا التعــدد في الطروحــات النظريــة أهميــة 

هــذا المفهــوم وتشــعب أبعــاده، الأمــر الــذي 

الأكــر  النظــري  الإطــار  تحديــد  يتطلــب 

البحــث  متغــرات  طبيعــة  مــع  انســجامًا 

ــه. ــالي وأهداف الح

في ضــوء اســتعراض النــاذج والاتجاهــات 

ــرى  ــد، ت التــي فــرّت مفهــوم التفكــر الممت

الباحثــة أن أنمــوذج ويــب )Webb( يعُــدّ 

الأكــر ملاءمــة لتفســر هــذا النــوع مــن 

ــى  ــاشرة ع ــورة مب ــز بص ــه يركّ ــر، كون التفك

المهــام المعرفيــة المعقــدة ومســتويات التفكير 

العليــا التــي تتطلــب تحليــاً معمقًــا، وربطًــا 

ــكلات  ــل المش ــا لح ــم، وتخطيطً ــن المفاهي ب

ــا  ــو م ــدة، وه ــة ممت ــياقات زمني ــن س ضم

ــر  ــة متغ ــع طبيع ــح م ــكل واض ــق بش يتواف

ــة مــن  البحــث الحــالي. كــا تســتفيد الباحث

ــا يدعــم  ــوم بوصفــه إطــارًا تصنيفيً اتجــاه بل

ــيما  ــر، ولا س ــا للتفك ــتويات العلي ــم المس فه

التحليــل والتركيــب والتقويــم، التــي تمثــل 

ــه التفكــر الممتــد.  الأســاس الــذي يقــوم علي

ــن  ــاً م ــل مكمّ ــاه أوزوب ــد اتج ــن يعُ في ح

ــم  ــة تنظي ــرّ كيفي ــة، إذ يف ــة النظري الناحي

المعرفــة داخــل البنيــة المعرفيــة للمتعلــم 

وربطهــا بالخــرات الســابقة، الأمــر الــذي 

ــن  ــوع م ــز حــدوث هــذا الن يســهم في تعزي

التفكــر، وإن لم يتناولــه بصــورة مبــاشرة. 

ــوذج  ــة أنم ــد الباحث ــك، تعتم ــى ذل ــاءً ع وبن

ويــب إطــارًا رئيسًــا لتفســر التفكــر الممتــد، 

الأخــرى  الاتجاهــات  مــن  الإفــادة  مــع 

ــاندة. ــة مس ــم نظري ــا دعائ بوصفه

Previ�  المح�ـور الث�ـاني: الدراس�ـات الس�ـابقة :

ous Studies

تشُــكل الدراســات الســابقة مَصــدرًا غنيًــا 

ــن  ــه م ــاع علي ــن الإط ــدَّ م ــاً لاب ــا مُه وترُاثً

ــذا  ــث، وه ــدء بالبح ــل البِ ــث قب ــل الباح قب

يؤكــد أن البحــوث والدراســات الســابقة لا 

ــة  ــرة مُراجع ــوم فِك ــراغ، وتقَ ــن ف ــق م تنَطل

ــة  ــاس أن المعَرف ــى أس ــابقة ع ــوث الس البح

ــؤدي  ــي ي ــث العلم ــة، والبح ــة تراكمي عملي

إلى تجَميــع جهــود الباحثــن ومُشــاركة كل 

ـه مــن  منهــم بمــا قــام بــه الآخريــن ولأنّـَ

ــابقة  ــات الس ــى الدراس ــاع ع ــل الإط الأفض

قبــل تنَفيــذ البحــث وجمــع البيانــات )عبــد 
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ــق  ــار عم ــن إط ــد ضم ــر الممت ــت التفك ــي تناول ــات الت ــدّ الدراس ــد، 2018 :76(، وتعُ المجي

ــى  ــزت ع ــي ركّ ــة الت ــات الحديث ــن الدراس ــة )Depth of Knowledge – DOK( م المعرف

تحليــل العمليــات المعرفيــة المعقــدة في العمليــة التعليميــة.

جدول )1(: الدراسات السابقة المتعلقة بمستوى التفكير الممتد.

ت

اسم الباحث 
وسنة 

الدراسة  
ومكان 
اجرائها.

هدف 
الدراسة.

المرحلة 
الدراسية.

حجم 
وجنس 
العينة.

المادة 
الدراسية.

أدوات البحث.
الوسائل 
الاحصائية.

أهم النتائج.

1
 Orakcı,

 ،)Ş. (2018
تركيا

تقويم 
مستوى 
التفكير 

التأملي لدى 
المعلمين

المرحلة 
الثانوية

 27
معلمً 
ومعلمة

اللغة 
الإنجليزية

مذكرات 
تأملية

التحليل 
الوصفي

أظهرت أن 
المعلمين 
يمتلكون 

مستويات 
متفاوتة 

من التفكير 
التأملي

2

 Surma,
T. وآخرون 
 ،)2022(

بلجيكا

التعرف على 
مستوى 
معرفة 

المعلمين 
باستراتيجيات 

التدريس 
الداعمة

للتفكير 
العميق

المرحلة 
الثانوية

 180
معلمً 
ومعلمة

استبانة عامة
وسيناريوهات 

تعليمية

المتوسطات 
الحسابية 

والانحرافات 
المعيارية

أظهرت 
النتائج وجود 
ضعف نسبي 

في معرفة 
المعلمين 

باستراتيجيات 
التفكير 
العميق

3

سراج 
 ،)2025(

اليمن
تحليل مدى 

تضمين 
مستويات 

عمق المعرفة 
)DOK( في 
منهج العلوم

المرحلة 
الأساسية

وثائق 
منهج 
)لا 

توجد 
عينة 
بشرية(

تحليل محتوىالعلوم
التكرارات 
والنسب 

المئوية

ضعف 
تضمين 
مستوى 
التفكير 
الممتد 

مقارنة ببقية 
المستويات
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أولً: تحليل ومقارنة الدراسات السابقة

يتضــح مــن خــال اســتعراض الدراســات 

الســابقة وجــود اهتــام متزايــد بدراســة 

أنمــاط التفكــر العليــا لــدى المعلمين، ولاســيما 

ــت  ــث هدف ــد، حي ــق والممت ــر العمي التفك

دراســة) Surma, T,2022:45.( إلى التعــرف 

عــى مســتوى معرفــة المعلمين باســراتيجيات 

العميــق،  للتفكــر  الداعمــة  التدريــس 

ــا وجــود ضعــف نســبي في  ــرت نتائجه وأظه

معرفــة المعلمــن بهــذه الاســراتيجيات، مــا 

يعكــس الحاجــة إلى تطويــر برامــج إعدادهــم 

ــم. وتدريبه

 ))Orakcı, Ş. 2018 في حــن ركــزت دراســة

عــى تقويــم مســتوى التفكــر التأمــي لــدى 

ــذي يعــد أحــد أبعــاد التفكــر  المعلمــن، وال

المعلمــن  أن  النتائــج  وأظهــرت  الممتــد، 

هــذا  مــن  متفاوتــة  مســتويات  يمتلكــون 

ــتوى  ــن المس ــراوح ب ــر، ت ــن التفك ــوع م الن

الســطحي والعميــق.

تناولــت  فقــد   )2025( سراج  دراســة  أمــا 

تحليــل  عــى  ركــزت  إذ  مختلفًــا،  جانبًــا 

ــوم في ضــوء مســتويات  ــج العل ــوى منه محت

ــف  ــرت ضع ــة )DOK(، وأظه ــق المعرف عم

تمثيــل مســتوى التفكــر الممتــد مقارنــة ببقية 

المســتويات، مــا يشــر إلى محدوديــة الفــرص 

المتاحــة لتنميــة هــذا النــوع مــن التفكــر في 

ــية. ــج الدراس المناه

ومــن حيــث المنهــج، تباينــت الدراســات بــن 

المنهــج الوصفــي المســحي كــا في دراســة 

ــي كــا  ــج الوصفــي التحلي )Surma(، والمنه

في دراســة )سراج(، والمنهــج الوصفــي التأمــي 

يعكــس  مــا   ،)Orakcı( دراســة  في  كــا 

ــد.  ــر الممت ــوع التفك ــاول موض ــا في تن تنوعً

كــا اختلفــت مــن حيــث حجــم العينــة، 

حيــث تراوحــت بــن عينــات كبــرة )180 

بشريــة  عينــة  بــدون  ودراســات  معلــاً( 

ــع  ــب م ــا يتناس ــو م ــوى(، وه ــل محت )تحلي

طبيعــة كل دراســة.

وعــى الرغــم مــن أهميــة هــذه الدراســات، 

ــد  ــر الممت ــتوى التفك ــاول مس ــا لم تتن إلا أنه

لــدى معلمــي العلــوم في المرحلــة الابتدائيــة 

ــب  ــى جوان ــزت ع ــا رك ــاشر، وإنم ــكل مب بش

ــراء  ــة إلى إج ــرز الحاج ــا ي ــه، م ــة من قريب

ــال. ــذا المج ــة في ه ــات متخصص دراس

ثانيًا: أوجه الإفادة من الدراسات السابقة

الدراســات  مــن  الحــالي  البحــث  اســتفاد 

الســابقة في عــدد مــن الجوانــب المهمــة، 

منهــا:

ــد،  ــر الممت ــد الإطــار النظــري للتفك 1. تحدي

مــن خــال التعــرف عــى ارتباطــه بالتفكــر 

العميــق والتأمــي، كــا ورد في الدراســات 

ــابقة. الس

ــتفادة  ــم الاس ــث ت ــاء أداة البحــث، حي 2. بن

مثــل  المســتخدمة  الأدوات  طبيعــة  مــن 

الاســتبانة والتحليــل، في تصميــم أداة تقيــس 

معلمــي  لــدى  الممتــد  التفكــر  مســتوى 

العلــوم.

3. تحديــد مــؤشرات التفكــر الممتــد، مــن 

الدراســات مــن  إليــه  خــال مــا أشــارت 

مهــارات مثــل التحليــل العميــق، الربــط بــن 
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المفاهيــم، والتطبيــق في مواقــف جديــدة.

دعمــت  إذ  المناســب،  المنهــج  اختيــار   .4

الوصفــي  المنهــج  اســتخدام  الدراســات 

ــوث. ــن البح ــوع م ــذا الن ــل ه ــه لمث لملاءمت

5. تفســر النتائــج، حيــث ســيتم مقارنــة 

نتائــج البحــث الحــالي بنتائــج الدراســات 

بمســتوى  يتعلــق  فيــا  خاصــة  الســابقة، 

الممتــد. للتفكــر  المعلمــن  امتــاك 

أظهــرت  إذ  البحثيــة،  الفجــوة  تحديــد   .6

تناولــت  التــي  البحــوث  قلــة  الدراســات 

لــدى  مســتقل  كمتغــر  الممتــد  التفكــر 

معلمــي العلــوم في المرحلــة الابتدائيــة، وهــو 

مــا يســعى البحــث الحــالي إلى معالجتــه.

الفصل الثالث

)منهجية البحث وإجراءاته(

لتحقيــق أهــداف البحــث الحــالي، يعــرض 

التــي  العلميــة  الإجــراءات  الفصــل  هــذا 

ــج  ــد منه ــن تحدي ــدءًا م ــة، ب ــا الباحث اتبعته

ــع البحــث  ــف مجتم ــرورًا بتعري ــة، م الدراس

البحــث  أدوات  وبنــاء  العينــة،  واختيــار 

الأســاليب  تحديــد  إلى  وصــولً  وتطبيقهــا، 

الإحصائيــة المناســبة لتحليــل البيانــات. وتــأتي 

تفاصيــل الإجــراءات عــى النحــو التــالي:

Research Method�  أولاً: منهـ�ج البحـ�ث

ology

يشــكل المنهــج البحثــي الإطــار الــذي ينظــم 

خطــوات الدراســة كافــة، إذ يحــدد الطريقــة 

المثــى لجمــع 

البيانــات وتحليلهــا وربــط النتائــج بأهــداف 

البحــث. ويتيــح المنهــج الوصفــي تقويــم 

الأداء للباحــث رصــد الظواهــر التعليميــة 

ــة  ــة وموضوعي ــا بدق ــع تحليله ــي، م ــا ه ك

المعلمــن  ســلوك  في  مبــاشر  تدخــل  دون 

.)63  :2020 )النجّــار، 

ونظــراً لأن هــذا البحــث يســعى إلى تحديــد 

ــة  ــوم في المرحل ــي العل ــاك معلم ــدى امت م

الابتدائيــة لمهــارات التفكــر الممتــد، فقــد 

ــبًا  ــم الأداء مناس ــي تقوي ــج الوصف كان المنه

لقيــاس الواقــع التعليمــي بدقــة، وتحليــل 

نقــاط القــوة والضعــف في مهــارات التفكــر، 

ــة  ــات عملي ــم توصي ــى تقدي ــاعد ع ــا يس بم

ــق  ــز تطبي ــن وتعزي ــدرات المعلم ــر ق لتطوي

ــة. ــة التعليمي ــد في العملي ــر الممت التفك

Research Com� البحـث ثثانيـ�اً: مجتمـ�ع 

:  munity

ــي يقــوم  ــه مفــردات الظاهــرة الت ويقصــد ب

الباحــث بدراســتها، فهــو يمثــل المفــردات 

والقيــم جميعهــا التــي يمكــن أنَ يأخذهــا 

المتغــر والتــي يرغــب الباحــث بالحصــول 

عــى اســتنتاجات حولها.)الأســدي وفــارس، 

البحــث  مجتمــع  يعــرف  و   ،)  35  :2015

الأفــراد  مــن  كبــرة  أنــه مجموعــة  عــى 

في  تشــرك  التــي  المحــددة  العنــاصر  أو 

واحــدة أو أكــر مــن الخصائــص المشــركة 

ــي  ــات الت ــذ العين ــر أخ ــا معاي ــا تحدده ك

يحددهــا الباحــث لغــرض الحصــول عــى 

المعرفــة أو المعلومــات التــي يســعى الباحــث 

عــى أساســها للحصــول عــى المعرفــة أو 

المعلومــات. الحصــول عــى الاســتنتاج, يجــب 

عــى الباحــث تحديــد مجتمــع الدراســة.                                               
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 )342 )احمــد،2011: 

ــي  ــن معلم ــث كل م ــع البح ــن مجتم  تضم

المرحلــة الابتدائيــة تخصــص العلــوم التابعــن 

ــة تربيــة ذي قــار.   لمديري

	        جدول )2(

مجتمع البحث

المجتمع

القسم

قسم 
تربية 

الناصرية

قسم 
تربية 
سوق 
الشيوخ

قسم 
تربية 

الشطرة 

قسم 
تربية 
الرفاعي

قسم 
تربية 
قلعة 
سكر

قسم 
تربية 
الدواية

قسم 
تربية 
الغراف

قسم 
تربية 
النصر

قسم 
تربية 
الفهود 

قسم 
تربية 

الجبايش 

قسم 
تربية 

الإصلاح 

قسم 
تربية 
الفجر

قسم 
تربية 
سيد 
دخيل

مديرية 
تربية 
ذي قار

3001501401201009080705050403030

1200المجموع

رابعاً: عينة البحث :

العينــة هــي جــزء مــن مجتمــع البحــث، 

المجتمــع  لعنــاصر  ممثلــة  تكــون  والتــي 

أفضــل تمثيــل، إذ يمكــن تعميــم نتائــج تلــك 

بأكملــهِ، وعمــل  العنــاصر عــى المجتمــع 

اســتدلالات حــول مجتمــع البحــث )التميمي، 

2018 : 96(، تــم تحديــد مجتمــع البحــث 

مــن معلمــي العلــوم للمرحلــة الابتدائيــة في 

ــغ  ــار، والبال ــة ذي ق ــة محافظ ــة تربي مديري

عددهــم الــكلي 1200 معلم/معلمــة.

وبهــدف قيــاس المتغــرات المدروســة، تــم 

ــا  ــبة %15 تقريبً ــة بنس ــة ممثل ــار عين اختي

مــن كل قضــاء، حيــث بلــغ عدد المشــاركين في 

مــلء اســتبانة المقيــاس 240 معلــاً ومعلمــة.

ــكل  ــة بش ــى الأقضي ــة ع ــت العين ــد وزعّ وق

ــي: ــا ي ــق حجــم كل قضــاء ك نســبي وف

جدول )3(

عينة البحث

المجتمع

القسم

قسم 
تربية 

الناصرية

قسم 
تربية 
سوق 
الشيوخ

قسم 
تربية 

الشطرة 

قسم 
تربية 
الرفاعي

قسم 
تربية 
قلعة 
سكر

قسم 
تربية 
الدواية

قسم 
تربية 
الغراف

قسم 
تربية 
النصر

قسم 
تربية 
الفهود 

قسم 
تربية 

الجبايش 

قسم 
تربية 

الإصلاح 

قسم 
تربية 
الفجر

قسم 
تربية 
سيد 
دخيل

مديرية 
تربية 
ذي قار

452321181514121188655

240المجموع
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ثالثاً: اداة البحث :

أداة البحــث هــي الوســيلة التــي يســتخدمها 

المتعلقــة  البيانــات  جمــع  في  الباحــث 

إلى  الوصــول  بغــرض  الدراســة  بموضــوع 

ــات  ــن الفرضي ــق م ــة والتحق ــج صحيح نتائ

.)85  :2021 المطروحة)الزهــراني، 

أهــداف  تحقيــق  مــدى  عــى  وللتعــرف 

ــاس  ــداد أداة لقي ــم إع ــه، ت البحــث وفرضيات

العلــوم  معلمــي  لــدى  الممتــد  التفكــر 

الابتدائيــة. للمرحلــة 

رابعًا: أداة البحث وخصائصها السيكومترية

ــد  ــر الممت ــتبانة التفك ــة اس ــدت الباحث اعتم

أداةً لجمــع البيانــات، وتهــدف إلى قيــاس 

معلمــي  لــدى  الممتــد  التفكــر  مســتوى 

ــة  ــق أربع ــة، وف ــة الابتدائي ــوم في المرحل العل

أبعــاد رئيســة: التحليــل، الاســتنتاج، التطبيــق، 

ــن 32  ــاس م ــون المقي ــث يتك ــم، حي والتقدي

ــرة. فق

تصحيح المقياس

الخــاسي  ليكــرت  تــدرج  اعتــاد  تــم 

التــالي: النحــو  عــى  للدرجــات 

ــادرًا =  ــا = 3، ن ــا = 4، أحيانً ــا = 5 ، غالبً دائمً

ــادرًا جــدًا = 1 2، ن

عكــس  تــم  الســلبية،  للفقــرات  بالنســبة 

ــاس  ــون أعــى درجــة للمقي ــات، ليك الدرج

.32 درجــة  وأدنى   160

المتوســط الفــرضي للمقياس = 96، ويســتخدم 

لمقارنــة نتائــج العينــة مــع المســتوى المتوقع     

.))Creswell, 2014:58

صدق المقياس 

الصــدق هــو مــدى قــدرة الاختبــار عــى 

قيــاس مــا صُمــم مــن أجلــه، ويعُــد مــن 

أهــم الخصائــص التــي يجــب توافرهــا في 

فالاختبــار  تربــوي.  أو  نفــي  مقيــاس  أي 

أو  الظاهــرة  يقيــس  الــذي  الصــادق هــو 

ــاد  ــة، ويمكــن الاعت الســمة المســتهدفة بدق

عــى نتائجــه في اتخــاذ القــرارات التربويــة أو 

البحثيــة )الجابــر، 2020: 45(. وقــد اقتــرت 

الباحثــة عــى التحقــق مــن الصــدق الظاهري 

للمقيــاس.

الصــدق الظاهــري: يشــر الصــدق الظاهــري 

إلى مظهــر المقيــاس الخارجــي مــن حيــث 

صياغتهــا،  وسلاســة  الفقــرات،  وضــوح 

ومــدى ملاءمتهــا لقيــاس التفكــر الممتــد، 

تــم عــرض المقيــاس عــى مجموعــة مــن 

الخــراء في مناهــج وطرائــق تدريــس العلــوم 

ــا،  ــدى ملاءمته ــرات وم ــم وضــوح الفق لتقيي

واعتمــدت الباحثــة نســبة قبــول ≤ %80 مــن 

المحكمــن لــكل فقــرة، وتــم اعتــاد الاســتبانة 

كاملــة كأداة موثوقــة لبحثنــا .

ثبات المقياس

يشــر الثبــات إلى مــدى اتســاق المقيــاس 

إذا  أي  القيــاس،  تكــرار  عنــد  واســتقراره 

مشــابهة  درجــات  عــى  الشــخص  حصــل 

ــرات                ــدة م ــاس ع ــق المقي ــادة تطبي ــد إع عن

.)112  :2019 )الصفــدي، 

اعتمــدت  المقيــاس،  ثبــات  مــن  للتحقــق 

طريقتــن: عــى  الباحثــة 
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:)Test-Retest( 1.إعادة الاختبار

تعــد طريقــة إعــادة الاختبــار إحــدى الطــرق 

ــاس، إذ  ــات المقي ــة ثب ــاس درج ــائعة لقي الش

ــة  ــى عين ــاس ع ــق المقي ــى تطبي ــد ع تعتم

ــادة  ــم إع ــث، ث ــع البح ــن مجتم ــددة م مح

تطبيقــه عــى نفــس العينــة بعــد فــرة زمنيــة 

محــددة )عــادة أســبوعين أو أكــر(، ومــن 

ــم حســاب معامــل الارتبــاط بــن نتائــج  ث

ــن. التطبيق

إذا كانــت قيمــة معامــل الارتبــاط عاليــة، 

ــات  ــع بثب ــاس يتمت ــر إلى أن المقي ــذا يش فه

ــا  ــه، أم ــى نتائج ــاد ع ــن الاعت ــع ويمك مرتف

ــا، فــإن ذلــك يشــر  إذا كان المعامــل منخفضً

ــات                                                     ــف الثب ــن ضع ــاني م ــاس يع إلى أن المقي

.)34 )الحميــدي، 2022: 

ــق  ــة بتطبي ــت الباحث ــك، قام ــتنادًا إلى ذل اس

ــة  ــة مكون ــد عــى عين ــاس التفكــر الممت مقي

مــن )20( معلــاً ومعلمــة مــن مجتمــع 

البحــث، وأعُيــد تطبيــق المقيــاس بعــد مــرور 

)14( يومًــا مــن التطبيــق الأول، واســتخدمت 

ــاب  ــون لحس ــاط بيرس ــل ارتب ــة معام الباحث

التطبيقــن،  نتائــج  بــن  العلاقــة  درجــة 

 ،)0.84( الارتبــاط  معامــل  قيمــة  فبلغــت 

ــاس  ــى أن المقي ــدل ع ــة ت ــة عالي ــي قيم وه

ــد. ــات جي ــع بثب يتمت

باســتخدام  الداخــي  الاتســاق  2.طريقــة 

Cronbach’s Al� )معامـ�ل ألفـ�ا كرونبـ�اخ) 

)pha

ــتخدام  ــي باس ــاق الداخ ــة الاتس ــد طريق تعُ

معامــل ألفــا كرونبــاخ وســيلة دقيقــة لقيــاس 

ــاس،  ــة للمقي ــود الداخلي ــاق البن ــدى اتس م

ــر  ــاس المتغ ــا في قي ــا جميعً ــدى توافقه أي م

المســتهدف.

ــن  ــاس تباي ــى أس ــا ع ــابه رياضيً ــم حس ويت

ــة بتبايــن  كل بنــد مــن بنــود المقيــاس مقارن

المجمــوع الــكلي للبنــود، مــا يضمــن تقييــم 

ــاس       ــي للمقي ــات الداخ ــتوى الثب ــق لمس دقي

)الشريــف، 2021: 57(.

لتطبيــق هــذه الطريقــة، قامــت الباحثــة 

بتطبيــق مقيــاس التفكــر الممتــد عــى نفــس 

عينــة المعلمــن والمعلــات، وحُســب معامــل 

ــل  ــو معام ــغ )0.82(، وه ــاخ فبل ــا كرونب ألف

ــا يعكــس اتســاق  ــول، م ــد ومقب ــات جي ثب

البنــود الداخليــة للمقيــاس ويؤكــد صلاحيــة 

ــالي. ــث الح ــتخدامه في البح اس

خامساً – الوسائل الإحصائية

ــة المناســبة  ــم اســتخدام الوســائل الإحصائي ت

للوصــول إلى  البيانــات وتحليلهــا  لمعالجــة 

ــمل: ــة، وتش ــج المطلوب النتائ

ــام  ــدل الع ــد المع ــابي لتحدي ــط الحس 1.	الوس

ــات. للإجاب

2.	الانحــراف المعيــاري لقيــاس مــدى تشــتت 

الدرجــات حــول المتوســط.

لمقارنــة  واحــدة  لعينــة  التــائي  3.	اختبــار 

الحاجــة عنــد  المتوســطات 

الفصل الرابع

عرض النتائج وتفسيرها

ــج البحــث  ــرض نتائ ــذا الفصــل ع ــاول ه يتن

وتحليلهــا وتفســرها في ضــوء أهدافــه، وذلــك 

ــبة،  ــة المناس ــائل الإحصائي ــاد علىالوس بالاعت
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مــع تفســر النتائــج في ضــوء الإطــار النظــري، 

وصــولاً إلى 

والتوصيــات  الاســتنتاجات  مــن  مجموعــة 

والمقترحــات.

أولاً: عرض نتائج الهدف الأول وتفسيره

مســتوى  عــى  التعــرف  الأول:  الهــدف 

التفكــر الممتــد لــدى معلمــي العلــوم في 

الابتدائيــة المرحلــة 

الباحثــة  قامــت  الهــدف،  هــذا  لتحقيــق 

بتطبيــق مقيــاس التفكــر الممتــد عــى عينــة 

البحــث، ومــن ثم اســتخراج الوســط الحســابي 

الوســط  ومقارنــة  المعيــاري،  والانحــراف 

باســتخدام  الفــرضي  بالمتوســط  الحســابي 

ــدة. ــة واح ــائي لعين ــار الت الاختب

إذ بلــغ الوســط الحســابي لدرجــات أفــراد 

المعيــاري  والانحــراف   ،)108.36( العينــة 

)12.47(، في حــن بلــغ المتوســط الفــرضي 

اســتخدام  وبعــد  درجــة.   )96( للمقيــاس 

أن  تبــن  واحــدة،  لعينــة  التــائي  الاختبــار 

ــت )15.42(،  ــوبة بلغ ــة المحس ــة التائي القيم

ــة  ــة البالغ ــة الجدولي ــن القيم ــر م وهــي أك

)1.96( عنــد مســتوى دلالــة )0.05( ودرجــة 

.)239( حريــة 

جدول )4(

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( والدلالة 

الإحصائية لدرجات عينة البحث في مقياس التفكير الممتد

عدد 
الأفراد

المتوسِط 
الحسابي

المتوسط 
الفرضي

الإنِحِراف 
المعِيارَي

درجة القيمة التائية
الحرية

الدلالة الإحصائية عند 
مستوى دلالة 0,05 الجدوليةالمحسوبة

240108.36
دالة إحصائيا9612.4715.421.96239ً

تفسير النتائج

تشــر هــذه النتيجــة إلى أن مســتوى التفكــر 

الممتــد لــدى معلمــي العلــوم جــاء مرتفعًا، إذ 

تجــاوز المتوســط الحســابي المتوســط الفــرضي 

بفــارق دال إحصائيًــا، مــا يــدل عــى امتــاك 

أفــراد العينــة مهــارات تفكــر متقدمــة.

وتعُــزى هــذه النتيجــة إلى طبيعــة مــادة 

العلــوم التــي تعتمــد عــى مهــارات التفكــر 

العليــا، مثــل التحليــل والاســتنتاج والتطبيــق، 

ــي  ــة الت ــف الصفي ــة المواق ــن طبيع ــاً ع فض

تتطلــب مــن المعلــم اتخــاذ قــرارات تعليميــة 

التلاميــذ،  اســتجابات  وتحليــل  مســتمرة، 

ــة. ــر العلمي ــر الظواه وتفس

للمعلمــن،  المهنيــة  الخــرة  أن  كــا 

الاســراتيجيات  لبعــض  واســتخدامهم 

ــز  ــهم في تعزي ــد أس ــة، ق ــية الحديث التدريس

لديهــم. الممتــد  التفكــر  مســتوى 

ــه لم  ــاع، إلا أن وعــى الرغــم مــن هــذا الارتف

يصــل إلى المســتوى المثــالي، مــا يشــر إلى 

ضرورة 



2م
02

6  
    

    
ان

ير
حز

    
    

    
8  

د /
عد

ال
ة 

اني
نس

الإ
وم 

عل
 لل

أور
ة 

مجل
م. م.  ميعاد علي خيري

1227

العمــل عــى تطويــر هــذه المهــارات مــن 

خــال برامــج تدريبيــة متخصصــة.

ثانياً: عرض نتائج الهدف الثاني وتفسيره

الهــدف الثــاني: التعــرف عــى دلالــة الفــروق 

الجنــس  لمتغــر  تبعــاً  الممتــد  التفكــر  في 

ــاث( ــور / إن )ذك

اســتخراج  تــم  الهــدف،  هــذا  لتحقيــق 

والانحرافــات  الحســابية  المتوســطات 

المعياريــة لدرجــات الذكــور والإنــاث، ثــم 

اســتخدام الاختبــار التــائي لعينتــن مســتقلتين 

بينهــا. الفــروق  دلالــة  لمعرفــة 

إذ بلــغ المتوســط الحســابي للذكــور )110.85( 

بلــغ  بينــا   ،)11.90( معيــاري  بانحــراف 

 )105.12( للإنــاث  الحســابي  المتوســط 

.)12.80( معيــاري  بانحــراف 

جدول )5(

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية والدلالة الإحصائية لدرجات أفراد 

العينة تبعاً لمتغير الجنس

المجموعة
عدد 
الأفراد

المتوسِط 
الحسابي

الإنِحِراف 
المعِيارَي

درجة القيمة التائية
الحرية

الدلالة الإحصائية عند 
مستوى دلالة 0,05

الجدوليةالمحسوبة

130110.8511.90ذكور
دالة إحصائيا3.211.98238ً

110105.1212.80اناث

تفسير النتائج

ــة  ــروق ذات دلال ــود ف ــج وج ــرت النتائ أظه

إحصائيــة في التفكــر الممتــد تبعــاً لمتغــر 

الجنــس، ولصالــح الذكــور.

الخــرات  اختــاف  إلى  ذلــك  يعُــزى  وقــد 

ــة،  ــات الصفي ــة الممارس ــية أو طبيع التدريس

فضــاً عــن التبايــن في توظيــف اســراتيجيات 

اختــاف  إلى  إضافــة  العليــا،  التفكــر 

مســتويات التفاعــل مــع المواقــف التعليميــة 

التــي تتطلــب التحليــل والتفســر والتطبيــق

ــد  ــر الممت ــاد التفك ــج أبع ــرض نتائ ــاً: ع ثالث

وتفســرها

الحســابي  الوســط  بلــغ  التحليــل  بعــد   .1

 ،)3.85( المعيــاري  والانحــراف   ،)27.80(

مقارنــة بالمتوســط الفــرضي )24(، وبلغــت 

دالــة  وهــي   ،)14.92( التائيــة  القيمــة 

إحصائيــاً.

التفســر: يــدل ذلــك عــى ارتفــاع قــدرة 

المعلمــن عــى تحليــل المفاهيــم العلميــة 

وتفكيكهــا

2. بعد الاستنتاج

ــغ الوســط الحســابي )26.95(، والانحــراف  بل

المعيــاري )4.10(، وبلغــت القيمــة التائيــة 

ــاً. ــة إحصائي ــي دال )11.83(، وه

التفســر: يشــر إلى قــدرة المعلمــن عــى 

ــة. ــم العلمي ــن المفاهي ــات ب ــتنتاج العلاق اس

3. بعد التطبيق

ــغ الوســط الحســابي )27.10(، والانحــراف  بل
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المعيــاري )4.25(، وبلغــت القيمــة التائيــة 

ــاً. ــة إحصائي ــي دال )12.15(، وه

عــى  المعلمــن  قــدرة  يعكــس  التفســر: 

تطبيــق المعرفــة في مواقــف تعليميــة متنوعة.

4. بعد التقديم )العرض والتفسير(

ــغ الوســط الحســابي )26.51(، والانحــراف  بل

المعيــاري )4.32(، وبلغــت القيمــة التائيــة 

ــاً. ــة إحصائي ــي دال )10.74(، وه

التفســر: يــدل على امتــاك المعلمــن مهارات 

جيدة في عــرض المعلومات وتفســرها.

رابعاً: الاستنتاجات

في ضــوء نتائــج البحــث، توصلــت الباحثــة إلى 

مــا يــأتي:

ــا  ــتوى مرتفعً ــوم مس ــو العل ــك معلم 1. يمتل

ــد. ــر الممت ــن التفك م

2. توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في 

التفكــر الممتــد تبعــاً لمتغــر الجنــس ولصالــح 

ــور. الذك

3. جميــع أبعــاد التفكــر الممتــد جــاءت 

مرتفــع. بمســتوى 

ــة  ــوم في تنمي ــادة العل ــة م ــهم طبيع 4. تس

ــد. ــر الممت ــارات التفك مه

خامساً: التوصيات

1.	 تدريــب معلمــي العلوم على اســراتيجيات 

تنميــة التفكــر الممتد.

2.	تضمــن مهــارات التفكــر الممتــد في البرامــج 

ــة التربوية. التدريبي

3.	اعتــاد المقيــاس الحــالي في تقويــم الأداء 

التدريــي.

4.	تشــجيع اســتخدام طرائــق تدريــس حديثــة 

قائمــة عــى التفكــر.

سادساً: المقترحات

مراحــل  عــى  مماثلــة  دراســات  1.	إجــراء 

أخــرى. دراســية 

الممتــد  التفكــر  بــن  العلاقــة  2.	دراســة 

الــدراسي. والتحصيــل 

التفكــر  3.	تقويــم أداء المعلمــن في ضــوء 

الممتــد.

ــة  ــة في تنمي ــج التدريبي ــر البرام ــة أث 4.	دراس

ــد. ــر الممت التفك
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