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 عبيريدراسة مقارنة أثر أساليب التصحيح في الأداء الت

 لطالبات المرحلة الإعدادية
 . عبد العزيز عبد القادر عبد العزيز السبيعيد

 المدرس في معهد إعداد المعلمين/الأنبار
 

 مشكمة البحث والحاجة أليه 
يروى أن قرشيا وثب عمى النبي محمد )صمى الله عميو وسمم( ليضع يده عمى فم الرسول الكريم كيلا يسترسل في قراءة 

حَ )) ( ذلك خشية ىذا الرصف 4-1( )الضحى:ى،وَالمَّيْلِ إِذَا سَجَى،مَا وَدَّعَكَ رَبُّكَ وَمَا قَمَى،وَلَلْْخِرَةُ خَيْرٌ لَكَ مِنَ الْأُولَىوَالضُّ
( فيترك أثره في نفس ىذا العربي القرشي فيتخمى عن عصبيتو 465،ص44الجديد والتعبير الذي يبير العقول والأسماع . )

 ة المحمدية ، لان العرب أمة تتأثر بالبيان والجممة الوجيزة . ، ويؤمن بالرسال
هَا الَّذِينَ آمَنُوا اتَّقُوا المَّهَ أن الاىتمام يحسن التعبير وسداد العقول في الواقع تمبية لأرادة الله سبحانو ، إذ يقول تعالى )) يَا أَيُّ

لعناية بالقبول عطفو عمى التقوى ، وتأكيده بالمصدر إظيارا لممنزلة ونلاحظ دلالة ا ( ،00وَقوُلُوا قَوْلًا سَدِيداً( )الأحزاب:
انو طمب من بعض ولد ىرم بن سنان )أن ينشده مدح زىير أباه ، فانشده  والرفعة . وذكر عن الخميفة عمر بن الخطاب 

 كنا نحسن لو العطاء . فقال : ذىب ما أعطيتموه وبقى ما أعطاكم . فقال عمر : كان يحسن القول فيكم . فقال: ونحن والله
 ( .47. ص 45.) 

ولعل الدليل عمى عناية العرب بالتعبير وحرصيم عمى جودتو ما وصل إلينا من أدبيم الذي كانوا يقولونو أو يتناشدون بو 
العربية الإسلامية ، التي كان فييا ديوان يسمى  في أسواقيم قبل الإسلام ، ثم اتسعت لو مجالس الخمفاء والأمراء في الدولة

)الإنشاء( يتولى ميمتو اشير الكتاب ، ومن ذوي الفصاحة والبيان . كما ظيرت عند العرب مدرسة شعرية رسالتيا تجويد 
وصقل  ( وكانت مدرسة عريقة التقاليد معروفة بتيذيب القول14. ص 14التعبير ، وتنقيح الكلام سميت مدرسة عبيد الشعر )

التعبير ، من أقطابيا زىير بن أبى سممى صاحب الحوليات ، والحطيئة ، وجميل بثينة ، وكثير عزة .يشكل التعبير جزءا 
ميما وحيويا من حياة الناس لانو أىم وسائل الاتصال أكثرىا. وىو جمع بين الناس وارتباطيم . "فيو وسيمة الإفيام ، وىو 

( وبو يتمكن الفرد من التعبير عن نفسو ، ومن نقل أفكاره ومن تحصيل المعرفة 145ص  .3أحد جانبي عممية التفاىم" . )
( 441. ص38. فيو أداة التعميم والتعمم . وبو يتزود الفرد بمقاييس الضبط الاجتماعي والقيم السائدة التي توجو السموك . )

سية اكثر ثباتا واستقرارا من ذلك الذي لا تواتيو المغة وعندما ينجح المرء في عرض أفكاره عمى الآخرين يكون من الناحية النف
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كالذي  –ومصاب بالعجز عن التعبير فيحس بأنو اقل من غيره فتتأثر حالتو النفسية . فإذا لم يحسن المرء الإفصاح عما يريد 
 مية الحجاج قوليا : فانو قد يتحمل نتائج قد تكون مؤذية ومباشرة . فقد أنشدت ليمى الاخي –كانت عميو ليمى الاخيمية 

 فما ولد الأبكار والعون مثمو
 

 ببحر ولا ارض يجف ثراىا
 

ثم قال يا غلام اذىب إلى فلان … قال الحجاج : قاتميا الله . والله ما أصاب صفتي شاعر منذ دخمت العراق    غيرىا 
باحظار الحجام فالتفتت أليو وقالت :  فقل لو : اقطع لسانيا . فذىب بيا وقال لو : يقول لك الأمير : اقطع لسانيا فامر

ثكمتك أمك ، أما سمعت ما قال ، إنما أمرك أن تقطع لساني بالصمة ، فبعث أليو يستثبتو ، فاستشاط الحجاج غضبا ، وىم 
 . ص  ( 45بقطع لسانو . )

لى القيام بعمل شخصي لقد أدرك المربون أىمية التعبير ، ففيو عندىم إرىاف لمذوق وتنمية لمحس الفني ، وخمق حاجة إ
( أن أىمية التعبير ىذه ىي 15. ص 18مرض ، وفي ذلك توجيو نحو قيم الغنى الروحي ، قيم الحق والخير والجمال. ) 

( 64. ص39التي تفسر لنا الاىتمام العالمي بالتعبير . فقد بدأت بحوثو في الدول المتقدمة منذ اكثر من ثمانية عقود . )
كمية )دارت موث( الأمريكية إلى أن ىناك علاقة متضامنة بين تعميم المغة ، وبين تأكيد الشخصية  وقد توصل المؤتمرون في

ونموىا ، والتي يجب الانتباه ألييا عند تدريس التعبير الكتابي . ويرى )جيمس كونانت( رئيس جامعة ىربرت الأمريكية وجود 
ت الأربع في المرحمة الثانوية نصف الوقت المخصص لدراسة احتلال الوقت المخصص لمتعبير في الإنكميزية خلال السنوا

( وقال شيشرون : "أن اكتساب فن التفكير لا ينفصل عن اكتساب التعبير" ويعد بافموف التعبير "المنظم 364.ص49المغة . )
يوما بعد آخر ، ( وفي الصف يقول لنك : "ان الكتابة تجتذب اىتماما وتركيزا متزايدا 9.ص31الارقى لمسموك الإنساني )

 ص( 57بعد أن كانت ميممة قاصرة . ")
ويرى بعض عمماء النفس ان التفكير والتعبير مظيران لعممية عقمية واحدة فنمو كل منيما وارتقاؤه مرتبط بنمو الآخر وارتقائو 

النفس من أحاسيس وذكريات  ، وكلاىما مرتبط بتجارب الإنسان وخبراتو في الحياة ، فالتعبير لا يكون حيا ألا بقدر ما يثير في
ومشاعر . والتعبير الذي يستعممو التمميذ لا يقابل في ذىنو معنى ىو صيغة ميتة بالنسبة أليو ميما تكن قيمتو البلاغية في 

 ( . 445ص  42ذاتو)
الموضوع  أن الضعف في التعبير يبدو اكثر من غيره من فروع المغة الأخرى ، فقد دل استقراء الأدبيات ذات الصمة بيذا

أن المدرسة قد فشمت في تدريس التعبير ، وعجز المتخرجون عن كتابة بحث أو رسالة أو مقالة ، من غير أخطاء إملائية 
أو نحوية أو فكرية أو أسموبية . والحقيقة أن ضعف الطمبة في التعبير ىو مشكمة قومية ، فقد كشفت  نتائج الاستفتاء الذي 

( عن ضعف الطمبة الواضح في جميع مراحل التعميم في التعبير 1979ية والثقافة والأعلام عام )وزعتو المنظمة العربية لمترب
( مع أن ىذا الضعف في التعبير يتعدى الطالب إلى معممو . يقول قميقمة : "كنت اصدم وأنا افحص كراسات 315ص 8. )

 ( 6.ص33)الطمبة بأخطاء جسيمة لم يقع فييا الطالب ، وانما وقع فييا المعمم ." 
لقد اصبح من السيل اليوم تممس الضعف في التعبير ، وذلك بالاطلاع عمى نماذج من كتابات الطمبة ، ومن مختمف المراحل 
، فنجد ضيقا في الأفكار وضعفا في الأسموب ، ورداءة في الخط ، وكثرة في الأخطاء ، والتواء في التعبير ، وقصورا في 
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ات الترقيم . مما زاد الطين بمو أن عممية التصحيح تتسم غالبا بسمة أداء الواجب من دون آداب الكتابة وفي استخدام علام
 الاىتمام بمقدار الفائدة التي يحصل عمييا الطالب من ىذه العممية . 

ى لعل ىذا القسم من الحقائق التي أوردناىا ىي التي دفعت بعض المربين والتخصصين في المغة العربية وطرائق تدريسيا إل
دخال أساليب  التفكير بالوسائل التي يمكن بيا رفع مستوى تعميم العربية لابنائيا ، وذلك بأجراء التجارب والبحوث المغوية وا 
البحث العممي عمى تعميميا ، والآخذ بما استحدث من وسائل لتعميم المغات الأخرى وتطبيقو عمى تدريسيا بعد تكيفو لما 

ة . والملاحظ أن نصيب مادة التعبير في ىذه الدراسات كان يسيرا جدا مقارنة بالبحوث في يلائم طبيعتيا وخصاليا المتميز 
الذي كتبت في مئات الكتب والمقالات  -يعني التعبير–مجالات فروع المغة الأخرى . يقول داود عبد "أن ىذا الحقل الميم 

 ( 12. ص 11العربي بالاىتمام الذي يستحقو." ) في المغات الأجنبية ، وازدىرت فيو التجارب العممية لم يحظ في الوطن
لقد اظير الكثير من الدراسات والبحوث ان درس التعبير يعاني من مشكلات شتى ، كانت مشكمة تصحيح التعبير التحريري 

عدم  ورمدكمن بين أقوى المشكلات الميدانية التي تعيق تحقيق أىدافو ، وفي علاجيا رفع لمستوى الطمبة المغوي . فقد عزا 
 تحقيق أىداف التعبير إلى عدة عوامل : 

 عدم الموضوعية في تقويم تعبير الطمبة .  .1
 ( 147ص42عدم وجود فرصة أمام المدرس لممتابعة ومعالجة الأخطاء الشائعة . ) .4

 عممية تصحيح إحدى دعامتين أساسيتين ، يرتكز عمييا التقدم في التعبير وىما :  جابر عبد الحميدوجعل 
 انطلاق التلاميذ من غير قيود.  .1
 ( 113.ص14تصحيح الأخطاء التي تتصل بتعبير التلاميذ فكريا ولغويا . ) .4

ويرى احمد "أن في مقدمة الاتجاىات السمبية في تدريس التعبير التحريري ىو عدم متابعة كراسات الطلاب وتصويبيا تصويبا 
 ( 18.ص8دقيقا." )

الأخطاء في الموضوعات الإنشائية من أدق الأعمال أشقيا ، إذ في ضوء ىذا الإصلاح يمكن وذكر الأبرشي "أن إصلاح 
 ( 141.ص4توجيو التلاميذ توجييا سديدا إلى الإنشاء الجيد." )

 ( 488ص42أشار سمك إلى أن التصحيح في الإنشاء الكتابي من خير ما ينيض بالتلاميذ والطلاب في التعبير . )
امد إلى "أن من حق التمميذ ان يكون بما يكتب قيمة ، وذلك لا يكون ألا إذا عني المدرس بكتابتو ، ويذىب عبد القادر ح

 ( 345.ص49وصحح أخطاءه ، أرشده إلى الصواب ." )
وتوصمت المناصرة إلى "أن المدرسين لا يمارسون طرائق التصحيح ممارسة صحيحة وان الأساليب الخاطئة في التصحيح 

بملاحظة الأخطاء وتعزيز الطلاب بشكل سميم من شانيا أن تبقي الطال بمن حيث ىو دون أي     تقدم ، والتي لا تيتم 
 (9.ص43." )

( طريقة تصحيح التعبير من بين المقترحات 1978وجعمت الدراسة التي قامت بيا المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم )
  (83.ص44الميمة في معالجة الضعف في النحو . )
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ووجد )بروسونك وكاسان( أن ىناك حاجة ممحة إلى تطور عممية تصحيح الأخطاء عمى الرغم من ان ىناك دراسات متعددة 
 ( 3. ص 47وفي مجالات مختمفة في إطار تقويم الأخطاء . )

 ( 445ص52وذكر )ديولي وبرت( ان البحوث الحديثة أثبتت عدم كفاية أساليب تصحيح الإجابات الخاطئة . )
 ذا يمكن أجمال أىم وظائف التصحيح بما يأتي : وىك

استثارة دوافع الطمبة لمتعميم . فمعرفة الطالب بالنتائج تجعل تعممو اكثر جودة ،و أسرع تقدما ، أبقى أثرا . وان أدراك  .1
مكاناتو يعينو عمى التخطيط الواقعي لاعمالو ، ولبناء مستقبمو . ويرى معروف "ان ال طالب غالبا ما الطالب لقدراتو وا 

 ( 451.ص44ييمل النشاطات التي تخضع لمراقبة المدرس الصارمة ." )
يمكن بالتصحيح تشخيص جوانب القوة والضعف في تحصيل الطمبة وجوانب نموىم المختمفة ، ومحاولة معرفة   .4

عف جيوده ، ولممجتيد الأسباب ليمكن العمل عمى علاجيا . وىذا التشخيص يكون اكثر فائدة لمضعيف من الطمبة ليضا
الموىوب ليسرع نحو التكامل بموضوعاتو التعبيرية ، ويوليو الثقة بقابمياتو المغوية . وبذلك فان عممية التصحيح تمثل 

 تغذية راجعة لممعمم والمتعمم . 
الاشتراك بنجاح التنبؤ: أشارت الأدبيات والدراسات المغوية إلى وجود علاقة إيجابية بين النجاح والتعبير ، وبين  .3

( لان التفوق 441.ص41في الحياة المدرسية والاجتماعية . ولمعجز في التعبير اثر في إخفاق التلاميذ في دراساتيم .)
سياماتو بكل سيولة وعفوية . ) ( ان ىناك أيضا علاقة بين 35.ص42في المغة يمكن التمميذ من التعبير عن خبراتو وا 

لتعبير . فالتلاميذ الذين لا يثقون بأنفسيم يتأخرون في التعبير عن غيرىم من التلاميذ الثقة بالنفس وبين القدرة عمى ا
ويحتاجون إلى الكثير من المساعدة عن طريق التشجيع المتواصل ، والاشتراك الفعمي في الأنشطة المدرسية 

بالأداء المستقبمي . ( وتوصل الباحثون إلى أن نتائج التحصيل السابق يمكن استخداميا في التنبؤ 459.ص43)
 ( 138ص38)

وعمى الرغم من أىمية التصحيح فان المدرسون يلاقون فييا صعوبات جمة منيا كثرة أخطاء الطمبة في الكتابة ، وكثرة 
العناصر التي تحتاج إلى تصحيح وتقويم ، وكثرة أعباء المدرس الأخرى ، كذلك الحيرة في توزيع  الوزن النسبي عمى ىذه 

ختمفة ، إذ يحتار المدرس كم  يعطي الإملاء ؟ وكم يعطي النحو ؟ وكم يعطي الأسموب ؟ وكم يعطي الأفكار العناصر الم
( لذلك يرى )بلارد( في كتابة )الممتحن الحديث( انو 152ص16؟ وكم يعطي لكل عنصر من عناصر الكتابة الأخرى ؟ )

ان ىذه الدرجة ىي التي يضعيا غيره من المقدرين  لا يستطيع أحد أن يضيع درجة لموضوع في التعبير وىو مطمئن إلى
الأكفاء ، ولا أن يتأكد ىو نفسو أن يضع الدرجة عينيا إذا عرض عميو الموضوع نفسو بعد ان يكون نسي الدرجة التي وضعيا 

ناصر ، تختمف أول مرة . وقد عمل )بلارد( ىذه الظاىرة بان الموضوع التعبير في إنتاج عقمي مركب متعدد النواحي كثير الع
العقول في تخميمو ، وقمما تصل إلى ذلك التحميل عمى الوجو الإكمال ، وكل نقدر يقيس العناصر بمقياسو الخاص ، ويزن 

( لذا عمد في الدراسة الحالية إلى بناء معيار يكون محكا لمحد 453ص49كل عنصر ميزان عقمو ورأيو في قيم الأشياء . )
 مية تصحيح التعبير . من الذاتية التي تتصف بيا عم
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لقد أثبتت التجارب ان التصحيح من غير معيار قد يؤدي ، بل يؤدي إلى تغيير المصحح رأيو ودرجتو التي يضعيا عند 
تصحيح الموضوعات ، ومن ىذه الدراسات أو التجارب ما قام بو كل من )ستارك واليوت( في الولايات المتحدة لمعرفة مدى 

نشائية ، ولمعرفة مدى ما يتمتع بو المقياس الذاتي من صدق وثبات وموضوعية . وقد بمغ التفاوت صحة درجة الاختبارات الإ
 ( 43.ص7درجة. ) 98درجة إلى  52الذي حصل بين المصححين في تقدير درجات موضوعات التعبير من 

مدير ، ويقدمان لو مقالة كل وذكر بلارد من إنكمترا ان طالبين صديقين ىما )سمث وجونز( في كمية لممعممين يدرسيما ال
أسبوعين ،  وكانا يعملان معا ويتبادلان الأفكار . وعندما أعيدت ليما الأوراق كان سمث قد حصل عمى تقدير جيد جدا 
. أما جونز فقد حصل عمى مقبول . وتكرر الشيء نفسو في جميع المرات تقريبا . فاتفقا مرة عمى تبادل مقالتين ، وكتب 

عمى مقالة الآخر ، ثم قدما المقالتين لممدير ، وعندما أعيدتا وجد أن الورقة التي تحمل اسم سمث حصمت  كل منيما اسمو 
عمى جيد جدا ، بينما حصمت الورقة التي تحمل اسم جونز عمى مقبول ، وكانت ىناك دلائل تشير إلى إن المدير قد قرا 

 ( 43.ص7الورقتين بعناية فائقة . )
، واخذ الموضوع نفسو  122من  82عا في التعبير قدمو إلى المدرسة فاستحق عميو درجة قدرىا وكتب أحد الطلاب موضو 

 ( 477ص8) 122من  39طالب آخر بعد سنة واستنسخو ، وقدمو إلى المدرس نفسو فنال عميو درجة قدرىا 
 : أن أهمية البحث الحالي تنبثق من

واطف والفكر والقيم أوثق ارتباط لامة واحدة ففي الوحدة المغوية أىمية المغة العربية التي ارتبطت بالتاريخ والع .1
 والثقافية وحدة في الشعور والفكر ، وىي فوق كل ىذا لغة كتاب الله ، القران الكريم . 

أىمية التعبير الذي يحتل المراتب العميا في العل المغوي ، وفيو يتجسد كمال المغة وتماميا ، وعميو يعتمد التحصيل  .4
لمدرسي في كثير من صوره ، زيادة عمى إننا بالتعبير نوفي المغة حقيا ، وندخل في كيانيا الصميمي ، فنرعى غرسيا ا

رىاف الذوق . فقد سئل  في أبنائنا ليتمكنوا من الحياء بأعمال الفكر ، وترجمة المشاعر ، وسلامة التركيب وانسجامو ، وا 
 ( 441ص35عن قيم الجمال ، فقال في المسان ، وقد أراد بالمسان البيان . ) النبي 

إمكانية إفادة الجيات المختصة من نتائج ىذا البحث في تطوير تدريس مادة التعبير ، وبناء الخطط المتعمقة بيذه  .3
 عداد المدرسين وتدريبيم . المادة لرفع مستوى الطمبة المتدني فييا ، والإفادة منيا كذلك في بناء مناىج إ

أن البحث الحالي قد يسد نقصا في )بناء معيار تصحيح التعبير التحريري( تخمو منو المكتبة المغوية لدينا ، وىو  .4
 يفيد المشرفين والمدرسين والباحثين وطمبة الدراسات العميا في بحوثيم ودراساتيم ذات العلاقة بمادة التعبير . 

ة بين أيدينا تتناول اثر أساليب التصحيح في الأداء التعبيري ، الميم ألا ما ورد في الأدبيات العربية عدم وجود دراس .5
حول ىذه المشكمة ، وىي في الواقع حمول نظرية تعتمد عمى آراء شخصية ، واجتيادات فردية قد تكون صحيحة وقد 

 لا تكون .
 هدف البحث : 

ة أساليب لتصحيح التعبير التحريري وىي: الأسموب الإشاري ، والأسموب العلاجي ييدف البحث الحالي إلى معرفة اثر ثلاث
 ، والأسموب المرمز في الأداء التعبيري لطالبات الصف الخامس العممي . 
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 فرضيات البحث :
 لتحقيق ىدف البحث وضعت الفرضيات آلاتية : 

ت في مادة التعبير بين اللائي يستخدم معين لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في متوسط درجات أداء الطالبا .1
 الأسموب الإشاري في التصحيح ، وبين الائي يستخدم معين الأسموب العلاجي في التقصي . 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في متوسط درجات أداء الطالبات في مادة التعبير بين اللائي يستخدم معين  .4
 اللائي يستخدم معين الأسموب المرمز في التصحيح .  الأسموب الإشاري في التصحيح ، وبين

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في متوسط درجات أداء الطالبات في مادة التعبير بين اللائي يستخدم معين  .3
 الأسموب العلاجي في التصحيح ، وبين اللائي يستخدم معين الأسموب المرمز في التصحيح . 

 حدود البحث : 
 ث الحالي عمى : يقتصر البح

 . 4221-4222طالبات الصف الخامس العممي في المدارس الإعدادية والثانوية النيارية في البصرة لمعام الدراسي  .1
 التعبير التحريري . .4
 ثلاثة من أساليب تصحيح التعبير التحريري وىي الإرشادي والعلاجي والمرمز .  .3

 تعريف المصطمحات :
ري : ويشمل مصطمحي الأداء والتعبير . وقد عرف )كود( الأداء بأنو "الجيد الذي يقوم بو الشخص الأداء التعبي .1

( . وعرفو صالح بأنو "مجموعة الاستجابات التي يأتي 575ص51لإنجاز عمل ما بالفعل حسب قدرتو واستطاعتو". )
التعبير فيو عند عبد القادر "إفصاح ( أما 43ص46بيا الفرد في موقف معين وتكون قابمة لمملاحظة أو القياس ." )

( وعند )كود( "اختيار وترتيب وتنمية الأفكار 498ص49الإنسان بمسانو أو قممو عما في نفسو من أفكار وأغراض ." )
( وىكذا يمكن أن يكون التعريف الإجرائي للأداء التعبيري 116ص51، والتعبير عنيا بصيغ مناسبة كلاما أو كتابة." )

مغوي الكتابي لطالبات عينة البحث عن التعبير عن الموضوع المختار في درس التعبير للإفصاح عن ) الإنجاز ال
 أفكارىن ومشاعرىن بأسموب سميم . ويقاس ىذا الإنجاز وفق فقرات المعيار المعد لأغراض البحث الحالي .( 

واحي القصور في تعبير الطالبات الأسموب العلاجي : وىو أحد أساليب تصحيح التعبير التحريري وفيو تحدد ن .4
التحريري وفقا لظرف معيار التصحيح ، ثم يكتب الصواب فوقيا ، وعمى الطالبات مراجعة ىذه التصويبات واعادة كتابتيا 

 ( 151ص16ويسمى ىذا الأسموب أيضا بـ )التصحيح المفصل( . )
يو تحدد نواحي القصور في تعبير الطالبات الأسموب المرمز : وىو أحد أساليب تصحيح التعبير التحريري ، وف .3

التحريري وفقاً لفقرات معيار التصحيح ، ثم توضع رموز متفق عمييا مع الطالبات تشير إلى ذلك القصور ، وعمى 
الطالبات البحث عن الصواب ، ومحاولة كتابتو بأنفسين . أما الرموز المعتمدة مثلاً : )م( للإملاء ، )ن( لمنحو ، )ر( 

، )ط( لمخط ، )ظ( لمنظافة ، )ق( لمترقيم ، )ف( لفنية التعبير ، )ك( لوضوح الأفكار ، )ص( لصحة الأفكار لمصرف 
 …… ، )ز( للالتزام بالموضوع 
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الأسموب الإشاري : وىو أحد أساليب تصحيح التعبير التحريري وفيو تحدد نواحي القصور في تعبير الطالبات  .4
تصحيح ، يوضح خط تحتو من علاجو أو الرمز أليو ، وعمى الطالبات معرفة ىذه القصور التحريري وفقا لفقرات معيار ال

 ، ومحاولة إصلاحو. 
 :  الإطار النظري  :تناولت الدراسة الحالية إطارا نظريا يتحدث عن العنوانات الآتية

يح المغوي العربي . أساليب التصحيح ركنا التعبير . أسس التعبير . العلامة بين المغة والفكر . وفمسة التصحيح حركة التصح
 . شروط تجويد الاسموب في التعبير . الاتجاىات الحديثة في تدريس التعبير . الاتجاىات الحديثة في تدريس التعبير . 

ركنا التعبير : لمتعبير ركنان يقوم بناؤه عمييما . الأول : معنوي : وىو المحتوى الفكري الذي يتكون من نفس الإنسان  -
ن المعاني والمدركات التي يريد التعبير عنيا . ويستقي التمميذ في المدرسة أفكاره من تجاربو ومطالعاتو ومحيطو المدرسي م

 والاجتماعي . 
والركن الثاني : ىو المظير الذي يموح من خلال الكممات والجمل والتراكيب والأساليب التي يعبر بيا عن المعاني والأفكار 

 ( 443ص42بيذه العبارات والأساليب مع مرور الزمن نتيجة القراءة والاستمتاع والممارسة . )، وتزود التمميذ 
أن ىذين الركنين مرتبطان ببعضيما ، ومتى كانت الأفكار واضحة في النفس كان من السيل التعبير عنيا . وكثيرا ما يبدو 

المتكمم والكاتب ، فيجيء الإنتاج لغوا ، والعبارات ركيكة العي والتعمثم إذا قمت المعاني ، أو كانت الأفكار مبيمة في نفس 
 ( 138ص 1لا روعة فييا ولا تأثير . )

لقد أثار النقاد العرب قديما وحديثا مشكمة الصورة والمضمون ، أو مشكمة الشكل والمحتوى ، أو مشكمة المفظ والمعنى . 
ثار ىذه المشكمة .. مع أن الكثير من المطمعين عمى أراء وصرف العمماء جيودا كبيرة وليا . ولعل الجاحظ ىو اقدم من أ

الجاحظ في ىذا المجال يرون انو يناصر المعنى ، إلا لان الواقع يشير إلى أن اىتمام الجاحظ كان متوازنا بين المفظ والمعنى 
الجاحظ الكثيرين من  ( وقد ناقش ىذه المشكمة بعد48ص44. فيو القائل : "المفظ لممعنى بدن ، والمعنى لمفظ روح" . )

وكثير …….. عمماء العربية ومنيم : ابن قتيبة ، وابو ىلال العسكري ، وابن خمدون ، وابن جني ، وعبد القاىر الجرجاني ، 
 غيرىم . 

 اسس التعبير : وضع التربيون والميتمون بالدراسات النفسية والمغوية عدة اسس لمتعبير ، وىذه الاسس ىي :  -
ية : في اثناء محاولة التعبير يقوم الذىن بعمميات عقمية بالغة التعقيد اىميا عمميتا التحميل والتركيب . ففي . الاسس النفس1

الاولى يرجع الطالب إلى ثروتو المغوية ليتخير من بينيا الالفاظ المؤدية إلى فكرتو . وفي الثانية يؤلف الطالب العبارة 
ىاتان العمميتان معا وبسرعة ويسر عند المتمكنين من المغة ، ويتطمبان وقتا وجيدا  المطموبة من تمك الالفاظ المختارة . وتتم

 ( 148ص3عند غيرىم . )
ان المغة تؤخذ محاكاة وتقميدا لموالدين اولا ، ثم لممعمم والاقتران في الوسط الاجتماعي بعد ذلك . وعمى المعمم ىنا ان يحرص 

الطالب في القول والعمل . زيادة عمى ان وجود الدافع لدى الطمبة امر ميم  عمى سلامة لغتو ، فيو خير قدوة يقتدي بيا
 ، والمربي الناجح ىو الذي يستطيع خمق المواقف التي تحفز الطالب لتحقيق اغراضو . 
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لقدرة . الاسس المغوية : ان التعبير الشفوي اسبق من التعبير التحريري . واقتدار الطالب عمى التحدث بطلاقة تقوي عنده ا4
عمى الكتابة السميمة . وان زيادة رصيد الطالب المغوي يكون عن طريق القراءة والاستمتاع وحفظ النصوص . والعربية 

 الفصيحة ممكنة التعمم لولا ىذا الازدواج المغوي بشيوع العامية وكثرة استعماليا . 
أفكاره وما يريد قولو ، وبالاسموب الذي يختاره  . الاسس التربوية : ان من حق الطالب ان يتمتع بحرية عند التعبير عن3

( زيادة عمى ان التعبير 16ص44، وان لا يجبر عمى تقميد غيره ، وان لا يحاسب عمى أفكاره اذا لم يخالف الادب العام . )
الأخرى ىي مجال  يجب ان يتخمل فروع العربية جميعيا : المطالعة ، والادب ، والقواعد ، والاملاء ، بل حتى المواد الدراسية

 خصب لمتعبير . 
ان الحديث عن التعبير في الواقع يفترض حديثا اخر عن الجمال ، إذ يفترض الاىتمام بتعميم الابناء كيفية تعرف مواطن 

 ( 115ص36الجمال وتذوقيا . )
لفكر ، مع ان معظم الباحثين العلاقة بين المغة والفكر : يبدو انو لايوجد حتى الان اتفاق شامل حول العلاقة بين المغة وا -

يقولون  بوجود ارتباط بينيما ، وعمى الرغم من ذلك فان ىناك اربعة مواقف حول ىذه العلاقة : موقف يرى اصحابو ان 
المغة اكثر تاثيرا في الفكر ، وبخاصة فكر الجماعات . وموقف يغمب جانب الفكر في تاثيره في المغة . وموقف لا يفصل 

ة والفكر . وموقف يجد مؤيدون ان العلاقة بين المغة والفكر متبادلة من حيث التاثير ، فكل منيما يؤثر اصحابو بين المغ
في الاخر ويتاثر بو . "فلا يمكن ان نتكمم بما لا نقدر ان نفكر فيو . ولا نستطيع ان نفكر بعيدا عن قدرتنا المغوية". 

 ( 12ص55)
صحيح يجد أسئمة عديدة حولو . وقد تباين المربون في الاجابة عنيا ، ومنيا فمسفة التصحيح : ان الباحث في موضوع الت -
 : 

 ىل التصحيح ضرورة لابد منيا ، ام ىو عناء لا طائل منو ؟ 
 ىل التصحيح لممنشئ ، ام ىو لممنشأ ؟ 

 ىل التصحيح لمتعميم ، أو ىو لمتصحيح ؟ 
 ىل التصحيح عقاب لمطالب ، ام ىو ارشاد لو ؟ 

المربين إلى ترك التصحيح ، وعو عناء لا يعود بالفائدة عمى الطمبة ، وفيو مشقة لممدرس . وقد رفض اغمب  لقد دعا بعض
المربين ىذه الدعوى ، فاكدوا اىمية التصحيح في تنمية ميارات التعبير لدى الطمبة. "فلا جدوى من كتابة التعبير مع عدم 

ولكنو يحتاج إلى حسن التوجيو والارشاد فيزداد تجنبو لكثير من  ( وان الإنسان يتعمم من اخطاه441ص48الاصلاح ." )
( التصحيح يجعل المدرس عمى بينة من قدرات التلاميذ الفكرية 194ص34اخطاء التي يتعرض ليا في اثناء التدريب . )

درس عمى وجيو خطط والمغوية والادبية ، وايضا من ناحية الرسم الاملائي وجودة الخط والنظام. وىذه المعرفة تساعد الم
بما يصمح من اخطاء طلابو . وقد اوضح )كيري( ان التصحيح يظير الصعوبات التي يواجييا الطمبة ويوضح عدم كفاية 

 ( 194ص54التمرينات والفشل في لسماع والفيم . )
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يجب إصلاحو وىناك خلاف ايضا في النظرة إلى التصحيح في كونو لممنشئ أو لممنشأ . وقد رأى )جول بايوت( ان ما 
ىو الطفل نفسو ، ان ما يجب البحث عنو ليس الخطا بل الأسباب العممية التي دفعت إلى الخطا وان كل تصحيح يسقط 

 ( 145ص17عمى الطفل من الاعالي ىو تصحيح غير مفيد واضاعة لموقت . )
زء من عممية تعميم المغة ، اما عن ىل التصحيح لمتعميم ام ىو لمتصحيح ؟ فيرى كل من )ديولي وبرت( ان التصحيح ج

 ( 445ص52ونتيجة حتمية لضمان التعمم . )
ويتعمق بالأسئمة السابقة ىل التصحيح عقاب ، ام ىو ارشاد لمطالب ؟ والواقع ان الطالب ياخذ وجيات النظر حول موضوعو 

ب يمكن ان يوجد اذا ما ابرز ، وما وقع بو من اخطاء عمى انيا فرصة لمتعميم ، وليس عقابا لو . وىذا الاتجاه من الطال
 ( 499ص38المدرس اىداف التعبير الكتابي وقيمة الخبرة في المادة المكتوبة التي سيقرؤىا شخص اخر . )

حركة التصحيح المغوي : كانت بداية الانحراف عن مقاييس العربية يعود إلى بداية ظيور الإسلام وامتزاج العري بغيرىم  -
ع التأثير والتأثر ، زيادة عمى ما يصيب المغة من تطور ونمو ، فزاغت الالسن عما كانت عميو من الشعوب والأجناس ، فوق

من فصاحة مطمقة ، وسميقة صافية ، وظير ما اصطمح عميو عمماء العربية اسم ) المحن ( . ولمقاومة المحن والحد من 
بسياحة شاقة جمعوا فييا افصح الكلام وانقاه ، فكانت خطورتو قامت اعمال لغوية حاسمة ، اذا قام رجال خمدىم تاريخ العربية 

حصيمة ذلك عشرات من المصنفات المغوية العاممة عمى تنقية العربية من كل شائبة او تحريف . وتمك ىي حركة التصحيح 
لذي اصاب المغوي المبتدئة باول تنبيو عمى اقدم لحن عربي ، والممتدة الى يوم الناس ىذا ، والتي صورت مدى التحريف ا

 الميجات العربية المشتقة زمانا ومكانا ومادة .
لقد بمغت المؤلفات حدا من الكثرة جعميا صنفا خاصا قد فاق التاليف في بعض العموم . وقد تمثل ىذا النوع من التاليف 

يما تمحن فيو العامة ( بالكتب الكثيرة التي عرفت بكتب ) المحن ( ومنيا : ) ما نمحن بو العوام ( لمكسائي ،  و ) البياء ف
و) أدب الكاتب ( لابن قتيبة ،و.  –لمفراء ، و ) ما تمحن فيو العامة ( لآبي عبيدة ، و) إصلاح المنطق ( لابن السكين 

 ( .427.ص32الفصيح ( لثعمب ، و ) تقويم المسان لابن دريد ، وعشرات غيرىا . )
احة العربية ، وينبيون عن مكان الخطر لتسود الفصحى سيادة وفي العصر الحديث ينبري العمماء والبمغاء لمذود عن فص

 فاعمة . وقد تعدى ىذا الاىتمام الأفراد الى تأسيس مجامع لغوية لحماية العربية عمى امتداد أقطار الوطن العربي .
ولكن اتباع  أساليب التصحيح : ىناك أساليب كثيرة لتصحيح التعبير ، وىي جميعيا متبعة عمى المستوى العالمي ، -

 -ىذه الأساليب في الوطن العربي محدود ، ومن ىذه الأساليب :
التصحيح المباشر : ويقوم عمى إحضار المدرس صاحب الموضوع ومناقشتو في أخطاءه واصلاحيا معو . وىو  -1

 ( .442.ص48إحدى نمط وفيو نتائج حميدة ، ولكنو لا يتيسر مع كثرة الطمبة وقمة المدرسين . )
لتصحيح المفصل : يقوم المدرس بكتابة الصائب لخطا الطالب فيضع المدرس خطا تحت الخطا ، ويعالجو ا -4

 ( .151ص16بالصورة الصحيحة . وميزة ىذا الأسموب انو يقدم لمطالب تصحيحا واضحا لأخطائو. )
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الخطا ليقوم الطالب التصحيح المرمز : ىنا يقوم المدرس بوضع خط تحت الخطا، ويكتب رمزا يدل عمى نوعية  -3
بتصحيحو بنفسو . وىذا الأسموب يساعد عمى توافر وقت المعمم من ناحية ، ويحث الطالب عمى التفكير والاىتداء 

 ( . 151. ص16إلى الصواب من ناحية أخرى . )
أو رمزا التصحيح الإشاري : وفيو يقوم المدرس بالإشارة إلى الأخطاء بوضع خط تحتيا من دون تصحيحيا كتابة  -4

. ويمنح ىذا الأسموب وقتا افضل لممدرس ، ويدعو الطالب إلى التفكير للاىتداء إلى الصواب ، ولكنو يترك أخطاء 
 (.146.ص19الطالب مطمقة ، إذ قد يختمط عنده نوع الخطا الواحد . )

نفسو ، وىنالك أخطاء الجمع بين الأسموبين المرمز والمفصل : فينالك أخطاء يسيرة يستطيع الطالب تصحيحيا ب -5
 ( 19.ص8يعجز الطالب عن معرفتيا فيقوم المدرس بتصحيحيا لو . )

وفيو يكتب الطمبة ، ويقومون من غيرىم من طمبة الصفوف الأخرى ، او من طمبة الصف  -تصحيح الأقران : -6
صعب تطبيقو لما عميو من الواحد نفسو . وىذا الأسموب يساعد عمى تطوير قدرة النقد الأدبي لدى الطمبة ، ولكن ي

 (.486.ص38ضعف في المغة . )
وفيو يكتب الطمبة في موضوع موحد ثم يختار المدرس خمسة منيا لتصحيحيا موضحا  -تصحيح الأنموذج : -7

الأخطاء فييا والمشكلات المغوية ، ويعطي الملاحظات والتعميمات من خلال أخطاء ىذه النماذج ، ثم يطمب من الطمبة 
 (34.ص56وضوعاتيم في ضوء الملاحظات التي حددت .) تصحيح م

المناقشة الجماعية : وفييا يقوم المدرس بتقسيم الطمبة عمى مجموعات يعتمد في عددىا عمى المجموع الكمي  -8
لمصف ، ثم يعطي كل مجموعة عددا من دفاتر المجموعات الأخر لتصحيحيا عن طريق المناقشة الجماعية ، وتحديد 

 ( 35.ص56تصحيحيا ، ثم أعادتيا إلى المدرس لملاحظة عمل كل مجموعة . )الأخطاء و 

شروط تجويد الأسموب في التعبير : أن للأسموب عناصر تتضح في خصائص المفظة والتركيب والسلامة المغوية لتشكيل -
 شروط النص الناجح . وىذه الشروط ىي :

الاستعمال إلى جزلة ورقيقة ، ولكل منيما موضع يحسن استعمالو منو .المفردة : يقول ابن الأثير : "أن الألفاظ تقسم في 1
( وقد اجمع النقاد عمى أن من شروط جودة الفظ ىو التلاؤم بينو وبين المعنى المراد وتقديمو . يقول الجاحظ 168.ص4." )

ففي قولو تعالى )) ( 39.ص13: " ولكل ضرب من الحديث ضرب من المفظ ، ولكل نوع من المعاني نوع من الأسماء". )
 (.464:ص5فَأَخَذْنَاىُمْ أَخْذَ عَزِيزٍ مُقْتَدِرٍ (( تكون مقتدر أوفق من قادر لان الوضع لتفخيم الأمر وشدة الأخذ. )

أن عمى صاحب التعبير أن يمتمس اكثر الألفاظ ملاءمة لما يكتب بانسجام أحرفيا ، وخفتيا ، وطريقة بنائيا ، وكأنتيا في 
يما أوقع واجمل ، استعمال الاسم أم الفعل ؟ واستعمال الفعل ماضيا ام مضارعا ام أمرا ؟ ليختار في معنى السرور العبارة ، وأي

مثلا الفرح ، ام السعادة ، ام الجذل ، ام الحبور ؟ وفي معنى الخوف الأفعال : ىمع ، ام جزع ، ام فزع ، ام خاف ، ام جبن 
 ( 39.ص47تشاكميا فتحسن فييا ، وتقبح في غيرىا ". )، ام ذعر ، ام ىاب ؟ " فمممعاني ألفاظ 

 لقد عاب بشار عمى كثير عزة استعمالو لفظة ) عصا ( في قولو :
 ألا إنما ليمى عصا خيزرانة              إذ غمزوىا بالاكف تمين 
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الرقة ، والعصا لفظة يوحي إذ شبو معشوقتو ب ـ) العصا ( لان ىذا المفظ لم يعيد في أحاديث الغزل والتشبيب الذي يستدعي 
 لغير ىذا المعنى .

مثمر يفتح أمامو مجالات التأمل والتفكير .  ، وىو الوضوح الذي يثري القارئ بفكر الوضوح. التركيب : ويشترط فيو 4
تلاؤم بين بان تكون العلاقة متينة بين المفردة والجممة والفقرة والنص بانسياب في الألفاظ ، وقوة في السبك ، و    والترابط

( . 82.ص34وىي كما يقول القز ويني : " مطابقة الكلام لمقتضى مع فصاحتو." ) وبلاغة التركيب :المفظ والمعنى. 
إذ يجب أن يجب يمتزم الكاتب بالموضوع المراد ، و لا يخرج إلى غيره من دون رابطة متينة تصمو  والوحدة الموضوعية:

تبديد وحدة الموضوع ، ويشتت ذىن القارئ بتفصيلات القارئ بتفصيلات تعد طارئة بو . فكل استطراد يعمل في الواقع عمى 
 عميو .

 السلامة المغوية : وتعني أن يكون الكاتب ممما إلماما كافيا بعموم المغة ، والصرف والنحو والإملاء . .3
قاطيا ، وىندسة الكتابة ونظافتيا ، آداب الكتابة : وتتمثل بالعناية بالخط ، واستيفاء الحروف ، والدقة في وضع ن .4

 والكتابة عمى شكل فقرات ، والاىتمام بالتنقيط .

ان اىتمام المدرس لا يقف عند اقتدار الطالب عمى التعبير السميم بل ينبغي أن ييتم زيادة عمى ذلك بسلامة الذوق ، 
 والمباقة ، وجمال التعبير .

البحث العممي ألا أن ألوان النشاط المغوي الشفوي اكثر شيوعاً في  الاتجاىات الحديثة في تدريس التعبير : توصل-
المجتمع من ألوان التعبير التحريري ، لان الحياة تمنح فرصاً لمتعبير الشفوي اكثر من نظيره التحريري . وىذا قد يعد 

ل ، ولأنيا تتطمب ميارات من تدريباً يساعد المدرسة لكي تمنح الكتابة رعاية اكثر لان فرصيا في الحياة الاجتماعية اق
 الطالب ليكون كلامو موجياً إلى شخص غائب متخيل . وىذا موقف يصعب عمى الطالب .

وتتطمب الكتابة معرفة بالتركيب الصوتي لكل كممة وفيميا وترجمتيا عمى شكل رموز أبجدية وصياغتيا في تتابع معين 
 ليبني جممة وفقرة ، ثم نصلاً متكاملًا .

تجاه الجديد يتطمب تغيير المدرس بطريقتو التقميدية فييتم بتدريب طمبتو عمى الاستعمال المغوي السميم لا أن ىذا الا
بتحفيظيم القواعد والتعاريف . ان ييتم بحسن اختيار الموضوعات المتصمة بحياتيم ، وتنمية ذوقيم الفني وتدريبيم عمى 

وألا يقتصر تعميمو عمى حصصو الشخصية في الجدول الدراسي  ميارات التعبير الشفوي والتحريري في مواقف حيوية .
، وان يكون الاستعمال المغوي الصحيح من واجبات المدرسة ، وليس عمى عاتق مدرس المغة فقط . فكل مدرس مسؤول 

 عن النيوض بمغة طلابو .
 وعمى ذلك  فان النظرة الحديثة لتدريس التعبير تقر ما يمي :

 طالب في اختيار موضوعات التعبير ، والتفكير فييا والتعبير عنيا ..الحرية : أي حرية ال1
 .الوظيفة : أي أن تدور الموضوعات حول المواقف الاجتماعية ومشكلاتيا بصورة عامة .4
.توفير الفرص لمطمبة كي يبحثوا عن المعرفة في مصادرىا ، ثم مناقشتيا والتحدث عنيا قبل كتابتيا بصورة نيائية 3
. 
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 تعبير الطمبة وقف معايير موضوعية يتفق عمييا المدرس مع طمبتو . .تقويم4
ان كثرة الكتابة بعد ذلك من العوامل الميمة لنمو التعبير وتطويره لدى الطمبة . ذكر )ديياميل( عن )بمزاك( انو لم يقف 

 (49.ص39. )في مصاف مشاىير الكتابة الخالدين ألا بعد أن سود مئات الصفحات قبل أن يعثر عمى بمزاك 
ان المغة العربية بعد ذلك تشكو من ندرة البحوث في ميدان التعبير . وعميو يجب التجديد الذي لا يتجاوز أسس الفصاحة 
، وصواب البناء المغوي . فقد كانت سمطة )الرقيب المغوي( من العمماء قوية وذات تأثير كبير في الحياة الأدبية إلى 

ستعمالات الجديدة التي شاعت في أدب المولدين . ومن أمثمة ذلك إنكارىم عمى أبى الحد الذي جعل بعضيم يتنكر للا
 تمام استعمالو )ماء الملام( في قولو :

 لا تسقفني ماء الملام فمنني                صب قد استعذبت ماء بكائي 
. فقال لو أبو تمام ألا لأعطيك ما  فقد قيل أن أحد الظرفاء جاء إلى أبي تمام وسألو إن يعطيو قارورة من ماء الملام

سألت حتى تأتيني بريشة من جناح الذل ، إشارة منو إلى الآية الكريمة : )واخفض ليما جناح الذل ...( وفي ىذا 
 الاستعمال المجازي في الواقع إبداع وابتكار واغناء لمغة . 

 الدراسات السابقة 
 احمد ، ودراسة مدكور ، ودراسة خماسية ، ودراسة المناصرة .تناول البحث الحالي من الدراسات العربية دراسة 

( في جامعة عين شمس بمصر ، واستيدفت معرفة اثر طريقة المواقف الوظيفية فيد تدريس 1984أجريت دراسة احمد )
نياية التعبير التحريري لدى طالبات الصف الثاني الثانوي . واستخدم الباحث المنيج الوصفي والنيج التجريبي .وفي 

التجربة التي استمرت ستة اشير قدم اختباراً بعدياً ،ثم طبق معياراً لمتصحيح أعده بنفسو ، وتوصل إلى النتائج التالية 
: 
 .تفوق طالبات المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في الموضوعات التي تخص المواقف الوظيفية .1
 والضابطة( في الاختبار البعدي مقارنة بنتائج الاختبار القبمي ..تفوق طالبات مجموعتي التجربة )التجريبية 4
.انخفضت الأخطاء الإملائية والنحوية عند طالبات مجموعة المواقف الوظيفية بمعدل اكبر من طالبات مجموعة 3

 (8الموضوعات التقميدية . )
طريقة جديدة في تدريس التعبير ( فقد أجريت في الرياض بالسعودية ، واستيدفت تجريب 1984أما دراسة مدكور )

اسماىا طريقة )تحقيق الذات( مقابل الطريقة التقميدية . وتقوم طريقة تحقيق الذات عمى الحرية في اختيار الموضوعات 
 ، والوظيفية ، والبحث عن المعرفة قبل الكتابة ، وتقويم التعبير وفق معايير موضوعية .

 توصمت الدراسة إلى النتائج آلاتية : 
.تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي درست بطريقة تحقيق الذات عمى طلاب المجموعة الضابطة التي درست 1

 بالطريقة التقميدية .
 ( 41.أن نسبة التقدم في تحصيل المجموعة التجريبية أعمى من نسبة التقدم في التحصيل لدى المجموعة الضابطة . )4
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ت في جامعة اليرموك في الأردن إلى استقصاء اثر تزويد طمبة الصف الثالث ( التي أجري1988وىدفت دراسة خماسية )
الإعدادي )المتوسط( بميارات التعبير الكتابي في قدراتيم التعبيرية الكتابية . وتقوم بطريقة تزويد الطمبة بالميارات ىذه 

مراعاة علامات الترقيم ، وبعد أن عمى تزويدىم بميارات التعبير مثل صحة الأفكار وتسمسميا والربط بين الجمل ، و 
صحح الباحث الموضوعات وفق معيار اعد ليذا الغرض ، توصل إلى نتائج تركزت عمى أن تزويد الطمبة بميارات 

 (15التعبير الكتابية لو اثر بالغ في قدراتيم التعبيرية عند الكتابة وانو لا اثر ليذه الطريقة عمى وفق متغير الجنس . )
( فقد أجريت في جامعة اليرموك بالأردن واستيدفت الكشف عن الأسس المشتركة التي 1988ناصرة )أما دراسة الم

يعتمدىا معممو الصف العاشر )الرابع العام( عند اختيار موضوعات التعبير الكتابي وتصحيحيا ، ومعرفة الفروق بين 
 العممي وعدد سنوات الخبرة . ىؤلاء المعممين في عمميتي الاختبار والتصحيح تعزى إلى الجني والمؤىل

توصمت الباحثة إلى نتائج تقول بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة إلى عمميتي اختيار الموضوع في التعبير 
 الكتابي وتصحيحيا تعزى إلى الجنس ، أو إلى المؤىل العممي ، أو عدد سنوات الخبرة .

 (43ة بين المعممين والمعممات عند عمميتي الاختبار والتصحيح . )وأظيرت الدراسة كذلك وجود ممارسات أسس مشترك
 .  الدراسات الأجنبية

( : أجريت ىذه الدراسة في جامعة )أىايو( الأمريكية ، واستيدفت معرفة اثر طريقتين في 1976.دراسة )ىندرسن( )1
ة التي تواجو الطمبة الأجانب عند كتابة تصحيح الأخطاء في قدرة الطالب عمى كتابة التعبير ، ومعرفة المشكلات الرئيس
 موضوع تعبيري بالمغة الإنكميزية أيضا ، وتوصل الباحث إلى نتائج أىميا : 

 ليس ىناك فروق دالة إحصائية بين طلاب المجموعتين في كتابة التعبير عمى اختلاف طريقة التصحيح .-
لتعبير ىي الاستخدام الخاطئ لحروف الجر ، وضعفيم أن أىم المشكلات التي يواجييا الطالب الأجنبي عند كتابة ا-

 ( 53في الإملاء ،وعدم التوافق النحوي بين الفعل وفعمو . )
( : أجريت ىذه الدراسة في جامعة )ميريلاند( الأمريكية ، واستيدفت قياس التباين بين اتجاىات 1979. دراسة )كاييوس( )4

حو الطمبة بعضيم لبعض )تصحيح الأقران( ، بينما وجد أن المدرسين واغمب طمبة المدارس الثانوية نحو التعبير الذي يصح
الطمبة يعدون ىذا الأسموب من التصحيح مضيعة لموقت . كما أظيرت الدراسة أن رغبة الطمبة في التعبير اقل من رغبتيم 

 ( 54في الدروس  الأخرى. )
نا( الأمريكية ، واستيدفت معرفة اثر ثلاثة أساليب لتصحيح ( : أجريت الدراسة في جامعة )كارولي1979. دراسة )برذرز( )3

التعبير التحريري في كتابات الطمبة ، والوقوف عمى اتجاىاتيم نحو ىذه الأساليب ىي الإشاري ، والعلاجي ، والمؤتمر 
س ىناك فروق )أسموب التصحيح الجماعي( . وقد توصمت الدراسة باستخدام تحميل التباين وسيمة إحصائية ، إلى أنو لي

 ( 48( بين أساليب التصحيح الثلاث . )2.21ذات دلالة إحصائية عند المستوى )
( : أجريت الدراسة في جامعة )كارولينا( الأمريكية ، واستيدفت معرفة مدى العلاقة بين قدرة معمم 1981. دراسة )بنيت( )4

لى انو ليس ىناك علاقة بين قدرة المعممين عمى الكتابة ، التعبير في الكتابة ، وقدرة تلاميذه منيا . وقد توصمت الدراسة إ
 ( 46وقدرة تلاميذىم عمييا . )
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( : أجريت ىذه الدراسة في جامعة )كانزاس( الأمريكية ، واستيدفت معرفة مدى فاعمية طريقتين 1986. دراسة )بوراس( )5
ية . وىاتان الطريقتان ىما الطريقة المسيرة ، والطريقة من طرائق تعميم التعبير لمتعممي المغة الإنكميزية .  بوصفيا لغة ثان

 الحرة في أداء طلاب الصف الأخير في المدارس الميبية . 
 وخمصت الدراسة إلى النتائج آلاتية : 

 تفوق طلاب المجموعة التجريبية )الطريقة الحرة( عمى طلاب المجموعة الضابطة )الطريقة المسيرة(  -
 ( 12فضل من المسيرة في تحسين ميارات متعممي المغة الإنكميزية بوصفيا لغة ثانية . )ان الطريقة الحرة ا -

 من خلال عرض الدراسات السابقة يمكن استنتاج الآتي : 
تمتقي الدراسة الحالية في أىدافيا مع قسم من أىداف الدراسات السابقة في معرفة اثر أساليب التصحيح في الأداء  .1

 التعبيري . 
ن اغمب الدراسات السابقة لم تعتمد متغير الجنس ، اعتمادا عمى ان الجنسين يكونان متساويين في اكتساب المغة بعد أ .4

 ( . إذا اقتصرت الدراسة الحالية عمى الطالبات  .32ص6سن السادسة . )
تمد في البحث الحالي عمى اعتمد قسم الدراسات السابقة عمى معيار لمتصحيح قام الباحثون أنفسيم بأعداده.  وقد اع .3

 معيار أعده الباحث نفسو ، واتصفت بالصدق والثبات ، والملاءمة لممرحمة الإعدادية . 
أظيرت الدراسات السابقة التجريبية منيا خاصة إلى نتائج متنوعة ومشكلات متعددة في تدريس مادة التعبير ، وىذا  .4

 ما قد يرد أيضا في نتائج الدراسة الحالية . 
 نيج البحث م
 التصميم التجريبي : اعتمد ىذا البحث عمى التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي ، كما يأتي :  .1

 متغير مستقل           سمسمة من الاختبارات البعدية        1مجموعة تجريبية / 
 ) الأسموب الإشاري في التصحيح(                        

 متغير مستقل           سمسمة من الاختبارات البعدية        4مجموعة تجريبية / 
 ) الأسموب العلاجي في التصحيح(                        

 متغير مستقل           سمسمة من الاختبارات البعدية        3مجموعة تجريبية / 
 ) الأسموب المرمز في التصحيح(                        

اختيرت مديرية تربية البصرة واختيرت إعدادية البصرة لمبنات بطريقة عشوائية من بين الإعداديات التابعة . عينة البحث : 4
لممديرية العامة لتربية البصرة . كان عدد شعب الخامس العممي فييا ثلاث شعب . وزعت الأساليب الثلاثة عمى الشعب 

)أ( والأسموب العلاجي من نصيب شعبة )ب( ، والأسموب  الثلاث عشوائيا ، فكان الأسموب الإشاري من نصيب الشعبة
 المرمز من نصيب شعبة )جـ(.
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أجريت عمميات تكافؤ مجموعات البحث الثلاث في العمر الزمني ، والتحصيل الدراسي للأب ، والتحصيل الدراسي للام 
ة المغوية لمطالبات . وباستخدام تحميل التباين ، ودرجات المغة العربية في الصف الرابع العام ، ودرجات الاختبار القبمي ، القدر 

 الأحادي وجد أن المجموعات الثلاث متكافئة في ىذه المتغيرات كافة. 
 . معيار التصحيح : اتبع ما يأتي لاعداد معيار التصحيح المعتمد في البحث الحالي : 3
يتمين بيا من تدريسيين ومشرفين ومدرسين ، توزيع استبانة استطلاعية عمى عينة من المختصين بالمغة العربية والم -

 لاستطلاع آرائيم في المعايير التي ينبغي اعتمادىا في تصحيح التعبير التحريري. 
مقابمة عدد من المختصين بالمغة العربية ، وبالعموم التربوية والنفسية لاستطلاع آرائيم في الفقرات التي ينبغي اعتمادىا  -

 في المعيار . 
التي استخدميا باحثون آخرون في دراسات عربية وأجنبية للاستفادة منيا في بناء معيار جديد يتلاءم والبيئة  مراجعة -

 العراقية ، وطبيعة البحث الحالي. 
 الاطلاع عمى الأدبيات النظرية والتطبيقية لمحصول عمى بدايات إضافية .  -
( فقرات 6( فقرات لمشكل ، و )5مجالي الشكل ولا مضمون بواقع )( فقرة عمى 11وزعت فقرات المعيار التي بمغ عددىا ) -

لممضمون . كما وزعت درجة المعيار )       ( عمى فقرات المعيار ، وذلك في ضوء أىداف تدريس التعبير والدراسات 
 السابقة والأدبيات الأخرى أراء الخبراء والمختصين وكما يأتي : 

 الشكل

1 
4 
3 
4 
5 

 درجات(  12…………    )الإملائية الخمو من الأخطاء 
 درجات(  12الخمو من الأخطاء النحوية والصرفية       )

 درجات(  5………………………      )جودة الخط 
 درجات(  5……………………     )تنظيم الصفحة 
 درجة(  15……………………..      )فنية التعبير 

 المضمون

6 
7 
8 
9 

12 
11 

 ( درجات 12…………………        )وضوح الأفكار 
 درجات(  12………………….         )صحة الأفكار 

 درجات( 5……………..        )الالتزام بالموضوع 
 درجات(  12…………………….         )الاستشياد 

 درجات(  12دقة اختبار المفظ المعبر عن المعنى ..      )
 درجات( 12التدرج في العرض من المقدمة إلى الخاتمة )

 
ج ثبات التصحيح مرتين ، مرة بأجراء اختبار لعينة استطلاعية صحح وفق معيار التصحيح . ثبات التصحيح : استخر 4

( أما المرة الثانية فكان 2.77( ، ومع باحث آخر كان )2.81المعتمد ، فكان معامل الارتباط بين الباحث نفسو عبر الزمن )
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ع الاختبارات البعدية المتسمسمة ، فبمغ معامل بآخذ عينة من أوراق المجموعات الثلاث سحبت بطريقة عشوائية ، ومن جمي
 ( . 2.88الارتباط لمباحث مع نفسو عبر الزمن )

 . الوسائل الإحصائية : 5
تحميل التباين الأحادي لأجراء عمميات التكافؤ ، ولحساب دلالة الفروق في أداء الطالبات التعبيري بين أساليب التصحيح -أ

 الثلاثة .
 في تكافؤ بين مجموعات البحث الثلاث في بعض المتغيرات . مربع )كآي( : استخدم-ب
 معامل ارتباط )بيرسون( لحساب معامل الثبات بطريقة الاتفاق عبر الزمن ، وطريقة الاتفاق بين المصححين . -جـ

ه د. طريقة )توكي( لمعرفة أي أساليب التصحيح تسببت في حصول الفرق المعنوي بين متوسطات المجموعات الذي أظير 
 تحميل التباين . 

 نتائج البحث 
. عرض النتائج : بعد تصحيح موضوعات التعبير السبعة ، سمسمة الاختبارات البعدية التي شممتيا تجربة البحث ، عمى 1

 ( . 1وفق المعيار الذي اعد ليذا الغرض ، كانت متوسطات مجموعات البحث الثلاث . كما مبينة في الجدول )
 (1الجدول )

 

المجم
  وعة

الموضوع 
 الأول 

الموضوع 
 الثاني 

الموضوع 
 الثالث 

الموضوع 
 الرابع 

الموضوع 
 الخامس 

الموضوع 
 السادس 

الموضوع 
 السابع

المتوسط 
 العام

 

 72.93 75.46 76.38 74.34 73.48 69.32 67.61 64.34 الأولى 
 69.63 71.46 74.29 74.86 71.92 69.8 65.87 64.78 الثانية 
 74.46 82.54 79.54 76.83 75.84 73.16 68.44  64.64 الثالثة 

ولمعرفة دلالة الفروق بين مجموعات البحث الثلاث في متوسط درجات سمسمة الاختبارات البعدية السبعة في مادة التعبير 
 ( 4، استخدم تحميل التباين الأحادي ، فكانت النتائج كما موضحة في الجدول )

 بين المجموعات الثلاث في متوسط الاختبارات البعدية السبعة(:تحميل التباين 2الجدول )
 مستوى الدلالة  النسبة الغائية  متوسط المربعات  درجة الحرية  مجموع المربعات  وحدة التباين 

 139.114 4 478.448 بين المجموعات 
 14.974 71 1631 داخل المجموعات  دالة  2.25 6.256

 164.286 73 1929.448 المجموع 
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( عند مستوى 3.152( اكبر من النسبة الغائية الجدولية )6.265( أن النسبة الغائية المحسوبة )4يظير من الجدول )
( . وىذا يعني أن ىناك فروقا ذوات إحصائية بين متوسط أداء مجموعات البحث الثلاث في الاختبارات البعدية 2.25)

 السبعة. 
اه ىذا الفرق ، ولا المجموعة التي يكون الفرق لمصمحتيا . ومن اجل اتجاه ىذه الفروق ، والتحقق أن تحميل التباين لا يحدد اتج

 من فرضيات البحث استخدمت طريقة )توكي( ، وعمى النحو الآتي : 
ين ( ان الفروق بين الأسموب3أ. المقارنة بين المجموعة الأولى )الإشاري( والمجموعة الثانية )العلاجي( يبين الجدول )

( ، وىي اصغر 1.35( ، إذ كانت قيمة)توكي( المحسوبة )2.25الإشاري والعلاجي لم يكن دالا إحصائيا عند مستوى )
 ( . وبذلك تقبل الفرضية الأولى القائمة بعدم وجود فرق. 3.42من قيمة )توكي( الجدولية البالغة )

 لى والثانية في الاختبارات السبعة ( :المتوسط وقيمة )توكي( لدرجات أداء المجموعتين الأو 3الجدول )
الوسط  حجم العينة  المجموعة 

 التوافقي 
 مستوى الدلالة  قيمة توكي المحسوبة  درجة الحرية  الوسط الحسابي 

 46 الأولى الإشاري 
44.6 

72.934 3 
1.35 

غير 2.25
 71 69.632 48 الثانية العلاجي  دالة 

( أن قيمة )توكي( المحسوبة 4الإشاري( والمجموعة الثانية )المرمز( يبين الجدول )ب. المقارنة بين المجموعة الأولى )
( ، وعميو فان الفرق بين الأسموبين الإشاري والمرمز دال إحصائيا ، 3.42( ، اكبر من قيمة )توكي( الجدولية )3.54)

 ولمصمحة الأسموب المرمز . 
 مجموعتين الأولى والثالثة في الاختبارات السبعة ( :المتوسط وقيمة )توكي( لدرجات أداء ال4الجدول )
 مستوى الدلالة  قيمة توكي المحسوبة  درجة الحرية  الوسط الحسابي  الوسط التوافقي  حجم العينة  المجموعة 

 46 الأولى الإشاري 
44.6 

72.934 3 
غير  2.25 3.45

 71 74.466 45 الثانية العلاجي  دالة 
 

( دال إحصائيا لمصمحة الأسموب 2.25الثنية القائمة بعدم وجود فرق ترفض لان الفرق عند المستوى )وىكذا فان الفرضية 
 المرمز . 

( 4.82( أن قيمة )توكي( المحسوبة )5جـ. المقارنة بين المجموعة الثانية )العلاجي( ، والثالثة )المرمز( : يبدو من الجدول )
( ، أي أن الفرق دال إحصائيا ولمصمحة الأسموب المرمز ، وعميو ترفض 4.48اكبر من قيمة )توكي( الجدولية البالغة )
 الفرضية الثالثة القائمة بعدم وجود فرق . 

 ( :المتوسط وقيمة )توكي( لدرجات أداء المجموعتين الثانية والثالثة في الاختبارات السبعة 5الجدول )
 مستوى الدلالة  قيمة توكي المحسوبة  رجة الحرية د الوسط الحسابي  الوسط التوافقي  حجم العينة  المجموعة 

 دالة  2.25 4.82 3 69.632 44.6 43 الأولى الإشاري 
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 71 74.466 45 الثانية العلاجي 
: في ضوء نتائج البحث يمكن ترتيب أساليب التصحيح بحسب أفضميتيا في حدود البحث الحالي كما  تفسير النتائج .4

 يأتي : 
 وب المرمز أولا : الأسم

 ثانيا: الأسموب الإشاري 
 ثالثا: الأسموب العلاجي 

 أن فاعمية الأسموب المرمز في تصحيح موضوعات التعبير في مرحمة الإعدادية قد يعود إلى الأسباب الآتية : 
وب العلاجي الذي اثبت الأسموب المرمز فاعميتو في تقدم أداء طالبات المرحمة الإعدادية في مادة التعبير اكثر من الأسم -

( ومن الأسموب الإشاري الذي يحتاج إلى قدرة لغوية تتعدى المرحمة الإعدادية لما 451ص9يناسب المرحمة الابتدائية )
 فيو من غموض يفوق قدرات الطالبات المغوية في ىذه المرحمة . 

ة الرمز المحدد لنوع الخطا، ومحاولة أن الأسموب المرمز يترك فرصة لمطالبات لمتفكير في معرفة وجوه الأخطاء بدلال -
 تصحيح ذلك بأنفسين . 

ان سعي الطالبة لاكتشاف أخطائيا بنفسيا بتوجيو الرموز الدالة عمييا قد ينمي ميارة البحث والاستقصاء لدييا ، ويكسبيا  -
 خبرات تعميمية ذات قيمة توصميا إلى النجاح في المواقف التعميمية اللاحقة . 

طالبة في ىذا الأسموب قد يمنح الطالبة استقلالية في العمل ، وثقة بالنفس وشعورا بالمسؤولية لتصحيح الأخطاء قد تجد ال -
 . 

أن ىذا الأسموب يجعل الطالبة أمام مشكمة تتحداىا ، وعمييا حميا . وىذا يتناسب مع الأفكار التربوية الداعية إلى جعل  -
 تفكير الطالب مركز الفعالية .

كون الأسموب المرمز اقدر من أسموبي التصحيح العلاجي والإشاري عمى إثارة دافعية الطالبات نحو التعبير والإجادة قد ي -
فيو ، والمنافسة بينيم بدلالة الاستجابات الإيجابية ، والتفوق الحاصل ليذه المجموعة مما يولد اتجاىات مفيدة نحو المادة 

 . 
 الاستنتاجات :  .3
وب المرمز  في تصحيح التعبير التحريري يجعل أداء طالبات الصف الخامس العممي في التعبير افضل من أن الأسم . أ

 الأسموبين الإشاري والعلاجي . 
أن اعتماد معيار محدد في تصحيح التعبير التحريري يساعد عمى الحد من ذاتية المصحح ، وعمى موضوعية الرجة  . ب

 المعطاة لصاحب التعبير . 
 ن الأسموب المرمز يجسد الأسموب التكاممي في تدريس المغة العربية. جـ. أ
 . التوصيات: 4

 في ضوء نتائج البحث يمكن التوصية بما يأتي : 
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اعتمد الأسموب المرمز في تصحيح التعبير التحريري ، بوصفو أسموبا لثبت فاعميتو في تصحيح ىذه المادة في المرحمة  . أ
 الإعدادية . 

د معيار تصحيح التعبير التحريري المعد في ىذا البحث لتصحيح مادة التعبير التحريري المعد في ىذا البحث اعتما . ب
 ، لتصحيح مادة التعبير التحريري في المرحمة الإعدادية . 

 جـ. تأكيد أىمية ىذا الأسموب في توجييات المشرفين لممدرسين ، وفي تدريب طمبة كميات التربية عميو . 
ب مدرسي المغة العربية ومدرساتيا عمى استخدام معيار التصحيح المعتمد في ىذه الدراسة لتصحيح التعبير التحريري د. تدري

 لطمبتيم . 
  المقترحات : .4
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