
      

 

 
 

533 

بية الخاصة نحو دمج الاطفال ذوي الاعاقة  ن التر اتجاهات مدراء ومعلمي 
 التعليمية

 م.م. ياسر خضير عباس

yasser.kh.abbas@gmail.com 

 وزارة التربية/ مديرية تربية الكرخ الثالثة

 
 
 
 
 
 

  صالممخ
يدتيجف البحث الحالي تعخف إتجاىات مجراء ومعمسيغ التخبية الخاصة نحػ دمج الأشفال     

ذوي الإعاقة التعميسية، وكحلظ الكذف عغ الفخوق في اتجاىات مجراء ومعمسي التخبية الخاصة 
( معمساً ومجيخاً اختيخوا 044وفقاً لـ)لمجشذ، والسيشة، والتخرز( وتكػنت عيشة البحث مغ )

قة القرجية، وتكػنت أدوات الجراسة مغ مكياس الإتجاىات )إعجاد الباحث(، وأسفخت الشتائج بالصخي
إلى تػافخ إتجاىات إيجابية نحػ دمج الاشفال ذوي الاعاقة التعميسية في الرفػف الاعتيادية، 
وكحلظ تػصمت الجراسة إلى عجم وجػد فخوق دالة إحرائياً في متغيخ البحث وفقاً لمجشذ )ذكػر، 

ناث(، وكسا تػصمت أيزا الى عجم وجػد فخوق ذات دلالة إحرائية وفقاً لستغيخ السيشة، وعجم إ
وجػد فخوق دالة احرائياً وفقاً لستغيخ التخرز، وكحلظ تػصمت الجراسة الى عجد مغ 
التػصيات والسقتخحات أىسيا:  تػعية اولياء امػر بزخورة التخمز مغ مذاعخىع الدمبية تجاه 

 يح ذوي الاعاقة  واختيار اساليب التعامل الرحيحة معيع في الرف الجراسي.ىؤلاء التلام
 الكممات المفتاحية: معممي التربية الخاصة، دمج الأطفال، ذوي الإعاقة التعميمية.

Attitudes of Special Education Directors and Teachers Towards the 
Inclusion of Children with Learning Disabilities 

Asst.Lect. Yasser Khudair Abbas 
Ministry of Education / Third Karkh Education Directorate 

Abstract: 
    The current research aims to identify the attitudes of special 
education directors and teachers towards the inclusion of children with 
educational disabilities, as well as to reveal the differences in the 
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attitudes of special education directors and teachers according to 
(gender, profession, and specialization). The research sample consisted 
of (400) teachers and directors who were selected purposively, and the 
study tools consisted of an attitudes scale (prepared by the researcher). 
The results showed positive trends towards integrating children with 
learning disabilities into regular classrooms. The study also found no 
statistically significant differences in the research variable according to 
gender (males, females), and also found no statistically significant 
differences according to the occupation variable, and no statistically 
significant differences according to the specialization variable. The study 
also reached a number of recommendations and suggestions, the most 
important of which is: raising awareness among parents about the need 
to get rid of their negative feelings towards these students with 
disabilities and to choose the correct methods of dealing with them in the 
classroom. 
Keywords: Special education teachers, inclusion of children, people 
with learning disabilities. 

   مذكمة البحث:
شيجت التخبية الخاصة تصػرات وإنجازات كبيخة في عسمية التعميع، خاصة عمى صعيج      

السجارس الاعتيادية سػاء عمى السشاىج والأساليب التخبػية السقجمة ليع  وكحلظ الخجمات التي تقجم 
صاحب الشطخية الإندانية في حخية التعميع Rogers( ليع وتججر الإشارة إلى ما قالو روجخز

قبػل التمسيح كسا ”قبػل التمسيح كسا ىػ أي الانصلاق مغ مػقع التمسيح حيث أن: ”حيث دعا إلى 
أي الإعاقة بالسعمع وليذ بالتمسيح ويعتبخ الإدماج اتجاه إيجابيا غاية في الأىسية مغ اجل ” ىػ

الاعتخاف بحاجتيع ووضعيع السجرسي والاجتساعي قبػل الصفل ذوي الإعاقة التعميسية كسا ىػ،و 
(.والانجازات الحاصمة في عسمية الجمج التخبػي شغل كثيخا مغ 04: 2551)احسج، الدػيجي، 

السيتسيغ والستخرريغ في تخبية الاشفال ذوي الاعاقة  فكخة الاتجاه في أمخيكا عشجما سغ 
،والحي نز عمى  2551خه في عام م، وتع تصػي2531(لدشة  50/201القانػن الأمخيكي رقع )

ضخورة تػفيخ أفزل أساليب الخعاية التخبػية والسيشية للأشفال ذوي الاعاقة واتجاىيع مع أقخانيع 
ميثاق الحقػق الإندانية لسغ  2542وأقخت الجسعية العامة لألسع الستحجة في عام  .العادييغ

لحق في السذاركة والسداواة في يعانػن مغ إعاقات والحي بحق السعاقيغ في يقزى بأن ليع ا
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السعاممة، ويعتبخ ىحا السيثاق اعتخافا عالسيا السذاركة الكاممة في كافة أنذصة السجتسع الحي 
،(ىػ عقج الأمع الستحجة لحوى  2551إلى  2544يشتسػن إليو، مع اعتبار الفتخة )مغ عام 

نحػ الاشفال ذوي الاعاقة  وقج نز مذخوع العقج العخبي لسفيػم الاتجاه .الاحتياجات الخاصة
عمى العسل عمى حرػل الصفل السعاق عمى كافة الحقػق والخجمات بالتداوي مع أقخانو مغ 
الأشفال، وإزالة جسيع العكبات التي تحػل دون تشفيح ذلظ وفي مجال التعميع نز مذخوع العقج 

عميسية  مشح الصفػلة عمى ضسان فخص متكافئة لمتخبية والتعميع لجسيع الأشخاص ذوي الاعاقة الت
 (. 11:1440السبكخة، ضسغ جسيع السؤسدات التخبػية، والتعميسية في صفػفيا الشطامية )بجوي، 

أن الاتجاه نحػ الجمج يعشي ضخورة أن يقزي (: Slanin) وسالشيغ Madden) ويخى مادن
ع بالخجمات الاشفال ذوي الاعاقة التعميسية  أشػل وقت مسكغ في الرفػف الاعتيادية مع تدويجى

الخاصة إذا لدم الأمخ.. لحا فان مذكمة الجراسة تشصمق مغ خلال اتجاىات مجراء السجراس 
ومعمسيغ التخبية الخاصة نحػ دمج الاشفال ذوي الاعاقة ودرجة الاعاقة التي تقبل في الرفػف 

كل ما تع الاعتيادية والصخق والأساليب الفعالة والسججية لتحقيق مفيػم الاتجاه بذكل عام.ومغ 
 استعخاضو فيسكغ تحجيج مذكمة البحث مغ خلال الإجابة عمى التداؤل الاتي:

 اتجاىات مدراء ومعممين التربية الخاصة نحه دمج الأطفال ذوي الإعاقة التعميمية؟ماىي 
 أىمية البحث:

يذكل ىحا السفيػم محػرا أساسياً لمقائسيغ في العسل التخبػي مغ خلال بخمجتو بذكل تخبػي   
حيث اعجاد مفيػم شامل يحتػي عمى خصػات الاتجاه نحػ الجمج وبتالي فيحا يختبط بالسدئػلية 
التخبػية بذكل مصمق، وأي خلال في ىحا السفيػم يذكل سمبا عمى إلية الاستسخار في العسل بو 

ػاقع ويعج مفيػم اتجاه السجراء والسعمسيغ ميع ججا في بشاء أو تشفيح أي بخنامج تخبػي مدتسج مغ ال
التخبػي والسيشي مغ خلال مذاركتيع في صياغة أي بخنامج او مذخوع تعميسي يسثل ىحه الفئة 
عمى السدتػى التسييجي والتعميسي، وكحلظ تمعب الآراء محػر ميع مغ خلال استثارة الحذ 
التخبػي نحػ دمج الأشفال ذوي الإعاقة التعميسية مع الاعتيادييغ مغ حيث السسارسات التخبػية 

لتي تتدع بالتججيج والالتدام بالعسل والتخصيط والتشفيح ثع التقػيع وفي ىحا الرجد إشارة دراسة  إلى ا
دمج الأشفال ذوي الإعاقة مع الآخخيغ حيث اتدست ىحه الجراسات بالفائجة التي يسكغ ان تفيج 

جيات ( حيث ىجفت ىحه الجراسة عغ الكذف بتػ 2545الػسط التخبػي مغ خلال دراسة اليشيشي )
السجراء والعامميغ في السخحمة الابتجائية مغ خلال دمج الأشفال ذوي الإعاقة الحخكية في السجارس 

( مجيخا ومجيخة وقج أسفخت الشتائج عغ 22( معمع ومعمسة ، و)140العادية وشسمت عيشة الجراسة )
: 2545ي، وجػد اثخ لستغيخ الجشذ والػضيفة نحػ دمج الأشفال ذوي الإعاقة الحخكي )اليشيش

(. وىشالظ أشفال لجييع حق التعميع بغس الشطخ عغ نػع الإعاقة  وىحا مقام بو 20
(sloper&knussen,1990 عغ دراسة أجخاىا في مانذدتخ حيث شسمت عيشو الجراسة )223 
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شفلا مسغ لجييع إعاقات مختمفة في السجارس الاعتيادية بغخض الحرػل عمى التحريل 
( sloper&knussen,1990,30ساسية ضسغ الرفػف الاعتيادية  )الأكاديسي في السػاد الأ

وفي أشار التعخف عمى الاتجاىات لمعامميغ في السيجان التخبػي نحػ ذوي الاحتياجات الخاصة 
( عغ دراسة أجخاىا في دولة الكػيت نحػ التعخف عغ أراء السجراء 2552حيث أكج عبج الغفػر )

مجرسا وإداريا  003دمج الأشفال  اذ تألفت عيشة الجراسة مغ  والسعمسيغ في التعميع الابتجائي نحػ
وقج استخجم أداة الاستبانة في التعخف عمى الآراء وقج أسفخة الشتائج إلى قبػل واضح ومسيد نحػ 

(.  وان عسمية الإدماج 24: 2552الأشفال ذوي الإعاقة مع اقخأنيع الاعتيادييغ )عبج الغفػر، 
ة لمتفاعل الفعال والايجابي مع التلامحة الاعتيادييغ بالإضافة إلى ذلظ تبجأ مغ خلال تييئة الفخص

إن عسمية الإدماج تذسل فئات محجدة مغ الأشفال ذوي الإعاقة وكسا ىػ معسػل بو في وزارة 
التخبية إذا تذكل الإعاقة الحىشية البديصة والرعػبات التعميسة والإنسائية ندبة عالية مغ التلاميح 

ع اقخبػن للاعتيادييغ مغ الشاحية الخارجية لمجدع لكغ الرعػبة وتدميط الزػء عمى وىحا يعتبخ ى
الأشفال الحيغ لجييع إعاقة برخية وحخكية وسسعية خفيفة ىشا تججر الإشارة والاتجاه نحػىع وىحا 

( في لػس أنجمذ والتي تيجف إلى دمج willis,1980مؤكجتو بعس الجراسات مشيا دراسة ) 
( معمسا 53لإعاقة الحخكية والدسعية والبرخية حيث شسمت عيشة الجراسة )الأشفال ذوي ا

( واستخجم أداة لسعخفة الاتجاىات 04(معمسة بالإضافة إلى السجراء إذا كان عجدىع )32و)
وأسفخت الشتائج إلى عجم وجػد اختلاف في استكبال الأشفال ودمجيع مع اقخأنيع 

(willis,1980,55بالإضافة إلى عشرخ ا .) لخبخة الػضيفية وكحلظ الجشذ حيث إذا اكجة الجراسة
سشػات (ىع أكثخ ايجابية نحػىع وبعج  3الدابقة إن أصحاب الخبخ التي تتخاوح مابيغ )سشة ـ 

التصخق إلى بعس الجراسات التي أعصت أىسية الإدماج يدعى الباحث إلى صياغة مجسػعة مغ 
 التداؤلات 

 التخبية الخاصة نحػ دمج الأشفال في الرفػف الاعتيادية؟ـ مامجى تقبل الاداريغ والسعمسيغ 2
 ـ ماىي الإعاقة الأكثخ قبػلا في الرف الجراسي والأكثخ رفزا مغ قبل السعمسيغ ؟1
ـ ماىي السعػقات والسذكلات التي تقف إمام السعمع الاعتيادي في الرف الجراسي نحػ دمج 4

 الأشفال ذوي الإعاقة؟
 الحالي التعخف إلى :  ييجف البحث  أىداف البحث:

 ـ اتجاىات السجراء والسعمسيغ التخبية الخاصة نحػ آلية دمج الأشفال ذوي الإعاقة التعميسية. 2
 اناث(. –ػر ـ دلالة الفخق في متغيخ الاتجاىات وفقا لستغيخ الجشذ )ذك1
 معمسيغ(. –ـ دلالة الفخق في متغيخ الاتجاىات وفقا لستغيخي السيشة )مجراء 4
 ادبي(. -دلالة الفخق في متغيخ الاتجاىات وفقا لستغيخ التخرز )عمسي ـ 0
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 حدود البحث:
 -يتحجد البحث الحالي بجراسة :

 ـ الحجود السػضػعية : معخفة الاتجاىات نحػ دمج الأشفال ذوي الإعاقة.2
 ـ  الحجود البذخية : مجراء ومعمسيغ التخبية الخاصة .1
لابتجائية التي تػجج فييا صفػف التخبية الخاصة وتعسل بالية ـ  الحجود السكانية :السجارس ا4

 الجمج.
 ( م.1414ـ 1425ـ  الحجود الدمشية : العام الجراسي )0

 تحديد المرطمحات:
 (:3004)(Keil)كيلالاتجاه: عرفو 

شخز  يسثل درجة حب أو الكخالية لسػضػع معيغ سػاء كان إيجابية  ىػ بشاء افتخاضي لاي   
أو سمبية نحػ ىحا السػضػع وفي نفذ الػقت فان السفاليع الادراكيو والانفعالية حػل مفيػم 

 الاتجاه التي ترجر مغ الذخز تكػن عمى نػعيغ ىسا  عمى نػعيغ ىسا الجانب الادراكى
 (Galis,2003;29)والجانب الانفعالي 

 التعخيف الإجخائي : )الجرجة الكمية التي يحرل عمية السدتجيب عمى فقخات السكياس (.
لكهنو يتمذى مع متغيرات (.20: 2552التعخيف الشطخي : يتبشى الباحث تعخيف )نػر الجيغ،

 البحث الحالي 
 (: 3004الدمج:عرفو) الأشقر،

وي الإعاقة مع اقخأنو الاعتيادييغ ىػ واحج مغ الأساليب التخبػية التي تقػم عمى وضع الصفل ذ  
ضسغ الرف الجراسي والحي ييجف إلى دمج الأشفال فيسا بيشيع وتكػيغ علاقة تعاونية تقػم عمى 

 (.144:1444فكخة الأنذصة السجرسية والتعميسية والاجتساعية مغ خلال السعمع )الأشقخ،
 (.3002الأطفال ذوي الإعاقة التعميمية عرفيم )عيد،

الأشفال الحيغ لجييع حالات انحخاف واضحا عغ الستػسط الصبيعي لمحكاء والتي يتع ىع ىؤلاء   
ملاحطتيا مغ خلال القجرات العقمية والحدية والجدسية والاجتساعية إذا يتختب عمية وضع خاص 
مع تقجيع الخجمات ليع لتحقيق أقرى جيج مغ اجل رفع قجرتيع العقمية والاجتساعية مغ خلال 

 (.11:1442تقجم ليع)عيج، البخامج التي 
 الفرل الثاني

 إطار نظري ودراسات الدابقة
 الإطار النظري:

يعتبخ مفيػم الأشفال ذوي الإعاقات التعميسية مغ السفاليع القجيسة وليذ وليج العرخ الحجيث    
ففي الدابق كان يصمق عمييع الأشخاص ذوي الأرواح الذخيخة أو الذياشيغ لكػنو انيع كان 
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عمى التعامل معيع ، وقج حجث قرػر في تمظ العرػر في تػفيخ الخجمات والخعاية  لايقجرون 
فكان يتخكػن أو يقتمػن ويدجشػن ولكغ مع تصػر العرػر وانتذار الثقافة بجءه بتحدغ ممحػظ 

(. ومع تصػر الفكخ التخبػي بجء الإندان بالاتجاه نػ ىحه الفئة وانتداع الشطخة 20:1441)سامي،
كانت تأخح عمى عاتقيا الاتجاه الغيخ صحيح نحػ ىحه الفئة؛ فمحلظ نذيخ إلى القخون  الدمبية التي

الساضية  بجء الاىتسام واضحا نحػىع مغ خلال العانية بيع وإقامتيع في مؤسدات تخعا بتعميسيع 
والاىتسام بيع وخرػصا عمى وجو التحجيج في الػلايات الستحجة الأمخيكية ، لكغ  كانت السلامح 

جايات تذيخ إلى بخيصانيا وتحجيجا في القخن الثامغ عذخ مغ التدعيشات حيث خحت الأفكار والب
نحػ إنذاء مؤسدة تعميسية تخعا بأىتساتيع  فبجء بشاء مجرسة تزع الفئات الخاصة حيث واجيت 
ىحه السؤسدة سمبيات وتحجيات كثيخة لكغ رغع ىحه الدمبيات وفخة ىحه السؤسدة الحقػق الأساسية 

(. ومع Pritchard,1963:33ديصة ليحه الفئة وىحا بحج ذاتو خصػة في الاتجاه الرحيح )والب
تصػر السيجان التخبػي والحخكة البحثية السدتسخة في السياديغ التخبػية والشفدية خلال الشرف 
الحالي أخحة تمظ البحػث بإعصاء الأىسية والاىتسام بتمظ الفئة مغ خلال إعصاء السكاسب 

والرحية والتخبػية ليع مغ خلال إزالة الشطخة والترخف تجاىيع في السجارس  الاجتساعية
الاعتيادية ضسغ الرفػف الاعتيادية مع اقخأنيع الاعتيادييغ مغ خلال التفكيخ في إيجاد وسيمة 
تخبػية تجعل ىؤلاء الأشفال يذعخون حاليع مثل الاعتيادييغ ولا وجػد لحػاجد بيشيع ولأتفاوت في 

سػاساة في جسيع محصات الحياة؛ فبج فكخة الإدماج نتيجة وجػد ىحه الصاقة البذخية الحقػق وال
ومجى الاستفادة مشيا مغ خلال تحػيل تمظ الصاقة إلى قػة فعالة ومشتجة تداىع في الحياة فطيخ 

( وىػ بذكل مبدط عبارة عغ integration( أو التكامل )mainstreamingمرصمح الجمج )
ييتع بتػفيخ الخعاية التخبػية للأشفال ذوي الإعاقة التعميسية في السجارس اتجاه تخبػي ججيج 

الاعتيادية التي يػجج فييا مكان لمتعمع الاعتيادييغ واقخأنيع ذوي الإعاقة التعميسية ييجف إلى 
صجر  2531(. وفي عام seruggest.1996;33-34دمجيع مع بعزيع لا العدلة والافتخاق ) 

حي يذيخ )التخبية لجسيع الأشفال السعاقيغ تعميسيا( حيث يذسل ىحا الاتجاه القانػن الأمخيكي ال
تػفيخ قانػن يشز عمى إن الأشفال ذوي الإعاقة التعميسية لجية الحق في تمقي التعميع السشاسب 
والسجاني ليع مغ خلال عخض بخامج تخبػية مفيجة ومدمية ليع بعيجة عغ العدلة والابتعاد عغ 

ا الرعيج بجءه بخيصانيا بتكميف لجشة لمبحث عغ الأشخاص السعاقيغ تعميسيا او اقخأنيع وعمى ىح
مشخفزي التحريل الجراسي  ووضعيع في مجارس تعميسية عامة يتعمسػن فييا وىحا الاتجاه يؤمغ 

(.  وبالتأكيج يعتبخ ىحا الاتجاه 23:1444لمصفل الإدماج الاجتساعي والشفدي والتخبػي ) عسيخه،
في وتخبػي ناجح للأشفال ذوي الإعاقة مغ خلال وضعيع في الفرػل الاعتيادية ىػ اتجاه فمد

بالإضافة إلى الجانب الأكاديسي والاجتساعي والشفدي بالإضافة إلى الجراسات التجخيبية التي 
إشارة إلى إن فكخة دمج التلاميح ذوي الإعاقة حققت نجاح عمى السياديغ التخبػية ) 
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budoff,77;1999 بالإضافة إلى ذلظ تعج درجة الإعاقة التي تختبط بالصفل ميع مغ خلال .)
ندبة الإعاقة حيث الشدب الخفيفة ىع السدتفادون مغ عسمية الجمج مغ خلال التحريل 
الأكاديسي والتػافق الاجتساعي الشفدي مقارنة بالإعاقات الستػسصة والثقيمة واعتبخه الإعاقات 

وعسمية  (.01:1444)الحجيجي،الانجماج في الشذاشات اللاصفية  الستػسصة والثقيمة ىع اقخب
الجمج جاءه مخادفة لفكخة العدل الحي كان محجود ضسغ الاتجاه الػاحج لكغ الجمج يذسل اتجاىات 

( 2541عجه مشيا مغ خلال الخجمات التخبػية السختمفة التي تقجم ليع وقج ذكخ ليجاتي ورفاقو )
شفال السشجمجػن بشحػ البجء بفرل دراسي عادي في مجرسة عامة السجالات التي يحزا بيا الأ

(. 41:1444بجون تقبل أي مداعجة مغ الآخخيغ باعتبار السعمع ىػ السدؤل عغ تخبيتو )السصخ،
ومطاىخة مغ نقاشات تؤكج عمى تحقيق الشدبة الأكبخ لمجمج الحي شخح مؤتسخ العالسي لمتخبية 

الأدلة الستدايجة بتعميع الأشفال ذوي الإعاقة في فرػل ( والحي ناقر عمى 2554الخاصة عام )
التخبية العادية؛ حيث كان الفزل إلى السدح السيجاني الحي أشار إلى وصل نتائج متقجمة في 
عجد مغ البمجان الستقجمة والشامية والتي اضيخ إن الإعاقات الذجيج ليدت ليا أي دمج مع الإقخان 

غ مع تقجم الحياة الاقترادية والسالية وجج إن نطام الجمج (.  لك22:1440الاعتيادييغ )ولي،
يذكل جدء اخف واقل كمفة مغ نطام العدل باعتبار إن تكمفة الأشفال ذوي الإعاقة التعميسية في 

(.  larrivee,1979;57الرف الجراسي العام اقل مغ العدلة وبتالي تػفيخ بخامج مخترة ليع )
الباحث انو يذكل جانب ايجابيا وأخخى سمبيا وبتالي فيػ  ومغ خلال التصخق إلى الإدماج وجج

 يعتبخ مشاسبا لان نطام الجمج يعج نطام فخض نفدو عمى الػاقع التخبػي. 
 مؤشرات عممية الدمج: 

لكي تتع عسمية دمج الأشفال ذوي الإعاقة التعميسية في السجارس الاعتيادية لابج مغ تػفخ    
ليجف السشذػد وىػ إنجاح دمج التلاميح ولكي تأخح شػشا أكثخ بعس السؤشخات اللازمة لتحقيق ا

 مغ خلال: مغ الفاعمية والسخونة
في السعتاد عشج تصبيق أي بخنامج مغ البخامج التي تذسل الأشفال  أولا : المؤشر القانهنية . 

ذوي الإعاقة مع اقخأنيع الاعتيادييغ لابج مغ وجػد حساية قانػنية يحجد ويحسي ذلظ التػجو مغ 
خلال تقجيع الخجمات وإعجاد التلاميح السدسػح بيع بالإضافة إلى الفئات التي سػف تقبميع ودرجة 

الأشخاص الحيغ سػف يتعاممػن معيع ونػعية السشاىج الستبعة في تمظ الإعاقة واستعجادات 
 (. 22:1444السجارس )بخادلي وآخخيغ،

 ثانيا: مؤشر المهاد المجيزة
يذسل نػعية وجػدة السػاد السجيدة بتمظ السجارس مغ خلال البيئة الامشو وعجم وجػد حػاجد   

خالي مغ السعػقات والحػاجد حيث يتع لان نجاح عسمية الجمج في السجارس الاعتيادية تكػن 
تجييد الرفػف بسػاد تداعج الأشفال ذوي الإعاقة مغ التحخك بديػلة وخرػصا ذوي الإعاقة 
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الحخكية بالإضافة إلى السقاعج السشاسبة والتيػية السشاسبة داخل الرف الجراسي ووضعية جمػس 
ػات العالية والسشاسبة التلاميح بالإضافة إلى الػسائل البرخية والدسعية ذات الأص

 (.42:1444)ىارون،
 ثالثا: مؤشر النظام المدرسي 

خصػة ميع مغ خصػات عسمية الجمج ىػ مجيخ السجرسة باعتباره القائج والجاعع لإنجاح ـ المدراء: 2
بخامج الجمج حيث يتسكغ مغ تحليل كل العقػبات التي تقف إمام إنجاح ىحا البخنامج وىحا يحجث 
خلال اليػم الجراسي مغ خلال تشطيع الػقت الكافي لمتخصيط والتعاون بيغ اعطاء الكادر التجريدي 

يخ السعمسيغ السداعجيغ ليع وخفس عجد التلاميح ؛ وكحلظ يمعب دور أساسيا في تػفيخ وتػف
الػسائل ومرادر الجعع مغ اجل تصػيخ كفاءة السعمسيغ القائسيغ عمى بخامج الجمج 

(. بالإضافة إلى ذلظ حيث وجػد الكادر التجريدي والحي يتسثل بخأس اليخم 34:1440)الخصيب،
يع في إعجاد التلاميح السدتقبمية مغ مخاعاتيع واحتخام وتقبل الفخوق السجيخ حيث يؤدون دور م

الفخدية فيسا بيشيع بيغ الاعتيادييغ وذوي الإعاقة وىحا يحجث في ضل وجػد السجيخ القائج مغ 
خلال وضع الخصط التخبػية والذخكة مابيغ السعمسيغ الاعتيادييغ ومعمسي التخبية الخاصة والأسخ 

 (. 04:1444،والتلاميح )بخادلي
مغ أساسيات العسل مع التلاميح ذوي الإعاقة يبجأ مغ خلال إقامة الجورات التجريبية ـ المعممين: 3

والشػعية لمسعمسيغ ذوي الاختراص والاختراصات الأخخى حيث اغمب السعمسيغ لغ تقجم ليع 
ويتع تصبيق (. 11:1440البخامج ويتع التشديق عمى تقجيع البخامج في مػاقع العسل ) الخصيب،

مغ خلال تػضيح وشخح   بخامج الجمج مغ خلال وضع السعمسيغ الاعتيادييغ والتخبية الخاصة
مفيػم التخبية الخاصة بالإضافة إلى شخح مفيػم الإعاقة وكيف شخق الإحالة وتقجيع الجعع ليع  

 ( إلى رعايةWALDRONوفي تبشي اتجاه السعمسيغ نحػ دمج التلاميح ذوي الإعاقة إشارة)
 الاتجاىات لمعسل ذوي الاحتياجات الخاصة ومشيا 

 ـ تبشي اتجاه ومفيػم يحسل شابع ايجابيا نحػ دمج التلاميح ذوي الإعاقة مع اقخأنيع
 امتلاك الجافعية والاستعجاد لمعسل مع بخامج الجمج ـ 

 ـ الخغبة في العسل مع الاخرائيغ ذوي الإعاقة 
 والسشاىج التي تلاءم الحاجات الفخدية لمتلاميح السجمجيغـ السخونة والديػلة في تقجيع الأساليب 

ـ الأخح بالاعتبار التغيخات الرفية وما يخافقيا مغ تعجيلات مغ حيث التعامل 
(Waldron,1995;287.) 

إن مخاحل عسمية الجمج تديخ وفق مخصط يذار لو بالسخصط العسمي حيث مراحل عممية الدمج : 
القائع بإعسال دمج التلاميح ذوي الإعاقة يعتسج عمى عجة مخاحل الإجخاءات التي سػف يقػم بيا 

 مشو
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تتع عسمية التجخل السبكخ مغ خلال التقػيع الحي يتعخض لو مجسػعة مغ  ـ التدخل المبكر:2 
التلاميح حيث يحتاجػن بعس التلاميح إلى عسمية تقػيع أضافية مغ خلال السلاحطة الأولية 

 (.21:2554،والعسل بشطام الإحالة )الخصيب
في ىحه الخصػة يلاحع السعمع في الرف الاعتيادي بعس السلاحطات عمى ـ الملاحظة الأولية: 

التمسيح مغ خلال الرعػبة أو التأخخ في إجخاء السيسة السصمػبة حيث يقػم السعمع بإجخاء ملاحطو 
لسػاد التي يحتاج واستجعاء معمع التخبية الخاصة والشطخ في الحالة التي يعاني مشيا والشطخ في ا

السداعجة بيا والقجرة عمى التغمب عمى السػاقف الرعبة مغ خلال تذكيل فخيقا مغ السعمسيغ 
 وتقجيع إشكال الجعع السسكشة لمتمسيح .

مغ خلال السلاحطات الأولية التي إشارة ليا الفخيق السكمف في السجرسة يقػم ـ نظام الإحالة : 
الفخيق الصبي لمتعخف عمى الحالة التي يعاني مشيا التمسيح والاخح السجيخ بإرسال التمسيح إلى 

بالاعتبار الإشارات الصبية لكي يتسكغ الفخيق التخبػي مغ وضع البخامج التخبػية لو والسشاسبة لقجرة 
 (.44:1442التعميسية داخل الرف الاعتيادي )الكيلاني،والخوسان،

لإنجاح عسمية الجمج ىػ الاترال السباشخ مع  مغ الخصػات السيسةـ تييئة أولياء الأمهر: 3
أولياء الأمػر مغ خلال إتاحة الفخص الكافية ليع لمسذاركة في خصػات بخنامج الجمج حيث لع 
تكغ لجييع القجرة عمى تعميع أشفاليع وىحه البخامج تداعجىع في التدود بالسعمػمات وإقامة البخامج 

تقبل ذوييع والعسل عمى التعامل معيع وتعامل أولياء  التجريبية والػرش الإرشادية ليع مغ خلال
 (. 00:1444الأمػر مع أولياء التلاميح الاعتيادييغ وتقبل وضع التمسيح )بخادلي،وآخخون، 

تعتبخ السشاىج التي تقجم للاعتيادييغ فييا نػع مغ الرعػبة والستخكدة  ـ المناىج المدرسية :4
ىتسامات تعميسية ونقاشات مفتػحة لمتلاميح مغ اجل تدويج عمى فكخ التمسيح وىحه ىي تحتاج إلى ا 

الخبخة لمتمسيح ؛ لكغ مع تقجم السدتػى التعميسي وضيػر ذوي الإعاقات التعميسية يحتاج إلى أسذ 
وتعخيفات لظ حالة والتعخف عمييا والػقػف عمى نقاط الزعف مغ اجل تيديخ السادة التعميسية 

حتاج إلى ذخيخة مغ السيارات والسعمػمات والخبخات والشجاح في لمتلاميح جسيعا دون تسيد وىحا ي
 (. ,Kauffman,pullen,2009;12 hallahan السيسة السػكمة إلية )

تعتبخ الخصة التخبػية بسثابة العسل الأساسي في بشاء السشاىج وتعميع السشاىج ـ الخطة التربهية: 5
بذكل تمبي حاجاتو التخبػية حيث تذسل لحوي الاحتياجات التعميسية ، حيث ترسع تمظ الخصة 

الأىجاف العامة والخاصة لكل مادة دراسية وبتالي فيحه الخصة تداعج السعمع عمى جسع 
السعمػمات عغ التمسيح وكحلظ التقييع عغ كل تمسيح وىحه الخصة تحقق الأىجاف القريخة والبعيجة 

عيا السعمع في تعميع التلاميح ذوي السجى إضافة إلى الػسائل والأساليب والسيارة التي سػف يتب
 (. 40:1442الإعاقة ) الخوسان، ىارون، 
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تعتبخ البجائل التخبػية لعسمية الجمج مغ الحاجات الزخورية ـ البدائل التربهية لعممية الدمج: 6
والسمحة مغ اجل حالة التمسيح الحي يحتاج رعاية تخبػية وعسمية تعمع السيارات وبتالي ىحا كمو 

ى نػع الإعاقة وشجتيا حيث تػفخ الأدوات الخاصة والحاجات الأساسية السدانجة في يعتسج عم
الرف الجراسي وبتالي فػجػد التمسيح ذوي الإعاقة في الرف الجراسي حيث يتع تعميسو عمى يج 
السعمسيغ الاعتيادييغ وبالتعاون مع معمع التخبية الخاصة مغ خلال تقجيع الاستذارة والخأي في 

 (.Wallace& mcluighlin,1998:33ػسائل التخبػية التي يتسكغ التمسيح مغ تعمسو )اختيار ال
 النظريات التي فدرة الاتجاىات:

 ـ نظرية تطهر الاتجاه :2
يعتقج أنرار ) مجرسة التحميل الشفدي( حيث أن )لفخ ويج( لو تعتبخ نطخية تصػر الاتجاه الحي    

الحي أكدبيا الحيػية مغ خلال تخكيده عمى مفاليع مثل أثخاً كبيخاً في مػضػعة الاتجاىات فيػ 
الخغبة والكخالية ، ويػضح أنرار ىحه السجرسة أن اتجاىات الذخز تؤثخ في سمػكو وتتجاخل 
في )الأنا( لجيو  مسا ا يججر الإشارة أن بعس الأشخاص يشزج لجييع بعس الاتجاىات نحػ 

لكغ لأنيا تؤدي وضيفة دفاعية )للأنا( بعس السػاضيع لا لذيء مػجػد في ىحه السػاضيع و 
بدبب ما تػفخه مغ مخارج لبعس الرخاعات الجاخمية مغ خلال تخكيده عمى الشػاحي اللاشعػرية 
واىتساماتيا الأشخاص مغ خلال  تحجيجىا وبشائيا ومع انو لع تطيخ نطخية شاممة حػل تصػر 

ميجت لبخوز تصػر  4صػر الاتجاه الاتجاه ونسػه إلا أن البحػث الكثيخة التي أجخيت لتتبع ت
وتػكج ىحه الشطخية عمى دور عػامل الشزج كسحجد الادراكي والانفعالي الاتجاىات العام ىسا 

أولي لتغييخ الاتجاىات وتصػرىا  وقج بحلت محاولات تاليو لمػصػل إلى مجخل نطخي يجسع بيغ 
خورة وصف التجاخل السعقج فقج اصصجم ىحا الجيج بز (Keil/السجخميغ الدابقيغ ، وحدب )كيل

بيغ عػامل الشزج وعػامل الخبخة التي تؤثخ بذكل قػي في نحػ الاتجاىات  
)(Galis,1995;97. 
  ـ نظرية التطهر المعرفي:3

تؤكج دور القجرات العقمية للأشخاص في تذكيل اتجاىاتيع والتي ركدت نطخية التصػر السعخفي 
اه ، ويتزح ىحا التػجو في أعسال كل مغ )بياجيو( ىي الأقل شيػعاً فيسا يتعمق بتصػر الاتج

 :و)بخونخ( وآخخيغ وحدب )كيخز( فأن ىشاك ثلاثة افتخاضات يقػم عمييا ىحا التػجو
أن التصػر في القجرات العقمية يفتخض أن يتػازى مع الشسػ العام في القجرات العزػية  -أ

  وتحكسو
أن الشسػ العقمي يتجو مغ الاعتساد السباشخ عمى الإحداسات والأدراكات إلى التسثيل  -ب

  4السجخد
أن البشاء العقمي يتصػر عبخ مخاحل الشسػ في شكل متدمدل بحيث تذكل السخحمة الدابقة فيو  -ج
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تيغ وقج أفتخض )بياجيو( عسميتيغ متجاخم(malyor, 1993,p.348) أساساً لمسخحمة التي تمييا 
لتفديخ انتقال الاتجاه مغ مخحمة إلى أخخى ىسا )التسثيل( و)السؤاءمو( وتذيخ السخحمة الأولى إلى 
دمج الخبخات الججيجة في تخاكيب عقمية مػجػدة بيشسا تذيخ السخحمة الثانية إلى أعادة التشطيع 

العقمي ، ويدتشج السدتسخ لمتخاكيب العقمية نفديا لكي تدتػعب دخػل الخبخات الججيجة إلى الشدق 
أصحاب التػجو الشطخي السعخفي إلى افتخاض مؤاده أن السعارف والأبشية السعخفية ىي التي تجعل 

والاتجاه الشفدي وفق الترػر  الأفخاد يجركػن ما يػاجيػنو برػر تختمف مغ فخد إلى أخخ
مػاقف التفاعل السعخفي ىػ مجسػعة السعارف التي استخجميا الفخد في بشيانو السعخفي في أثشاء 

 (.224: 1441)شلال،السختمفة وىي التي تقجم لو السبخرات الكافية لإعلان استجابة أو رفس 
ولعل أبخز ما يسيد ىحا التػجو الشطخي ىػ تخكيده عمى أعادة التشطيع السعخفي الجاخمي وبالخغع مغ 

فأن )بياجيو( وآخخيغ أىسية العػامل التجخيبية )الخبخة( و)الشزج( كسحجدات ىامو لمشسػ العقمي 
يسيمػن إلى تأكيج التػازن أو التصابق بيغ الشسػ السعخفي والشسػ البيػلػجي مسا يسثل إىسالًا ندبياً 
لجور التعمع الاجتساعي في الانتقال مغ السدتػيات البديصة إلى مدتػيات أعقج لمػضيفة العقمية أن 

خفية في السحافطة عمى اتجاىات الفخد دون الشطخيات العقمية تؤكج دور التػازن بيغ العشاصخ السع
تغييخ حيث يؤدي اختلال ىحا التػازن إلى حالة التشافخ السعخفي التي تؤدي إلى الرخاع الحي 
يفزي أما إلى تغييخ الاتجاه أو البحث عغ تحقيق التشافخ مغ خلال تػجيو الاىتسام نحػ 

 خفف التشافخ.العشاصخ السعخفية الأخخى ومحاولة البحث خلاليا عغ ما ي
 مناقذة النظريات:  

إن الشطخيات السفدخة لسفيػم الاتجاه لا تختمف في تفديخىا لمسغدى الحكيقي وبعج أن استعخض   
الباحث نطخيات الاتجاه وفقا لمسشطخيغ الحيغ يشتسػن الييا وجج بأن مػضػع الاتجاه قج نال اىتسام 

تجاه مغ العجيج مغ العمساء والباحثيغ في مجال عمع الشفذ إذ قجمػا في نطخياتيع عمى تفديخ الا
خلال اصحاب السجرسة التحميمية اذا اكج فخويج عمى دور عامل الشزج والخبخة في تشسية 

كل مغ )بياجيو( الاتجاىات الاكاديسية والاجتساعية والشفدية وركد اصحاب نطخية التصػر العقمي 
و)بخونخ( عسميتيغ متجاخمتيغ لتفديخ انتقال الاتجاه مغ مخحمة إلى أخخى ىسا )التسثيل( 
و)السؤاءمو( وتذيخ السخحمة الأولى إلى دمج الخبخات الججيجة في تخاكيب عقمية مػجػدة بيشسا 
تذيخ السخحمة الثانية إلى أعادة التشطيع السدتسخ لمتخاكيب العقمية نفديا لكي تدتػعب دخػل 

 الخبخات الججيجة إلى الشدق العقمي وركد ايزا عمى عامل الشزج والخبخة 
الباحث لمشطخيات يتبشى الباحث  نطخية تصػر الاتجاه لسلائستو مع مكػنات ومغ خلال استعخاض 

 مكياس الاتجاه.
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  :( harasymln & horne,1976الدراسات الدابقة : دراسة  )
التعرف عمى اتجاىات المدراء والمعممين ذوي الفئات الخاصة نحه برنامج دمج الأطفال ذوي )

 (الإعاقة
أجخيت ىحه الجراسة في واششصغ الػلايات الستحجة الأمخيكية لمتعخف عمى اتجاىات السجراء   

والسعمسيغ العادييغ نحػ بخنامج دمج الأشفال ذوي الإعاقة وتع بشاء مكياس لمتعخف عمى 
الاتجاىات واستخجم مجسػعة مغ الػسائل الإحرائية وبعس الستغيخات مثل الجشذ والعسخ 

سي وسشػات الخبخة حيث اضيخ نتائج الجراسة إلى وجػد اتجاىات ايجابية نحػ والتحريل الجرا
بخنامج الجمج لمسعمسيغ السشتسيغ لحلظ البخنامج ؛ وآخخيغ اتجاىات سمبية تجاه الجمج وتع تفديخ 
ىحه الجراسة حيث إن الفخوقات التي حرمت مغ خلال الشتائج تػعد إلى سشػات الخبخة والجورات 

 (.harasymln,1976;33مجال التخبية الخاصة لمسعمسيغ الفئات الخاصة )التجريبية في 
 (: willims,1980دراسة )  

)التعرف عمى اتجاىات المدراء ومعممين التربية الخاصة الاعتياديين نحه دمج الأطفال ذوي 
  الإعاقة التعميمية  في الرفهف الاعتيادية(

( 53( ؛ )04مخيكية عمى عيشة مغ السجراء )أجخيت ىحه الجراسة في ولاية لػس انجمػس الأ  
(معمسة وكانت ىجف الجراسة التعخف عمى الاتجاىات نحػ دمج الأشفال ذوي الإعاقة 32معمع و)

التعميسية  في الرفػف الاعتيادية  حيث قام ببشاء استبانو وزعت عمى السجراء والسعمسيغ التخبية 
مغ التحاليل الإحرائية حيث إشارة إلى وجػد  الخاصة  ؛ وبعج تحميل الشتائج مدتخجما مجسػعة

فخوق ذات دلالة بيغ الإجابات معمسي التخبية الخاصة والسعمسيغ الاعتيادييغ ومجراء السجارس 
 (.willims,1980;56ويفدخ ىحه الفخوقات إلى التحريل الجراسي وسشػات الخبخة ) 

  ( :6::2دراسة الدر طاوي )
 دييغ نحػ دمج التلاميح ذوي الإعاقة في مخاحل التعميع الستقجمة()معخفة اتجاه السعمسيغ الاعتيا

أجخيت ىحه الجراسة في القاىخة إذ قام ببشاة أداة لمتعخف عمى الاتجاىات إذا كانت عيشة الجراسة   
( تمسيحا واستخجم مجسػعة مغ الأدوات الإحرائية وإشارة الشتائج إلى إن 20( معمسا و)11)

 (.00:2551لاميح كانت سمبيا )الدخ شاوي،اتجاىات السعمسيغ والت
 (9::2دراسة فتحية ) 
 (معخفة اتجاه السعمسيغ نحػ دمج التلاميح ذوي الإعاقة في التعميع العام)
( معمسا إذا قام ببشاء اداءة 45أجخيت ىحه الجراسة في الأردن إذا تألفت عيشة الجراسة مغ ) 

وجػد فخوق ذات دلالة إحرائيا بيغ الحكػر  لسعخفة الاتجاىات ليع وإشارة الشتائج إلى عجم
 (.10:2554والإناث في دمج التلاميح ذوي الإعاقة )فتحية ،
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 (: 9::2دراسة عبد الله )
 )اتجاىات السجراء والسعمسيغ في السجارس التعميع الأساس نحػ بخنامج الجمج التخبػي(

( معمسا ومجيخا وبعج استخخاج 44أجخيت ىحه الجراسة في الأردن إذا تألفت عيشة الجراسة )   
الشتائج إشارة إلى عجم وجػد فخوق ذات دلالة إحرائيا بيغ السعمسيغ والسجراء في دمج الأشفال 
 ذوي الإعاقة ويعدو إلى ىحه الشتائج متغيخ الجشذ والخبخة الػضيفية والتحريل الجراسي )عبج

 (. 41:2554الله،
 (: 9::2دراسة كاشف وعبد الربهر )

 )تجخبة دمج التلاميح ذوي الإعاقة مع اقخأنيع الاعتيادييغ في السجارس الاعتيادية ( 
( 33شسمت عيشة الجراسة السعمسيغ الاعتيادييغ في السحافطة الذخقية بسرخ  إذا بمغ عجدىع )  

إلى وجػد اتجاىات ايجابية مغ خلال تذجيع أولياء معمع وبعج التحميل الإحرائي إشارة الشتائج 
الأمػر في وضع أولادىع مع اقخأنيع الاعتيادييغ وعجم عدليع عشيع وإشارة الجراسة إلى عجد 
السختريغ في ميجان التخبية الخاصة والى القائسيغ عمى العسمية التخبػية )كاشف،عبج 

 (.20:2554الربػر،
 راسات الدابقة قج زودتشا بسؤشخات مشيا.أن الجمناقذة الدراسات الدابقة: 

 تحقيق رؤى لسذكمة البحث. -2
 ساعجت في اختيار أدوات البحث الحي يزع بشاء السكياس. -3
 ساعجت في تحجيج الأىجاف السصمػبة لمجراسة. -4
 الإفادة مغ الشتائج في مشاقذة البحث الحالي. -5

 الفرل الثالث منيج البحث وأجراءاتو
 منيج الدراسة: أولا:  
يعتبخ مشيج الجراسة ىي الصخيقة التي يدتصيع الباحث مغ خلاليا تحقيق أىجاف الجراسة؛ وتعجُّ   

الجراسة الػصفية التي تيتع بجراسة السدحية مغ الجراسات التي تعتسج عمى الاستعخاض للاشار 
راسة السيجانية والتي تعتسج الشطخي والجراسات الدابقة لمسػضػع الحي يتشاول دراستو انصلاقا الى الج

عمى انتقاء عيشة الجراسة إذ أن السشيج الػصفي ييتع بػصف وتفديخ الطػاىخ وتحميميا لسعخفة 
فالسشيج الػصفي يرف الطاىخة وصفاً دقيقاً إذ  . (143:  1422الجابخي , العلاقات بيشيا )

وخرائريا أما التعبيخ الكسي يعبخ عشيا كيفياً وكسياً ويقرج بالتعبيخ الكيفي وصف الطاىخة 
ساعاتي , ) فيعصيشا وصفاً رقسياً يػضح مقجار ىحه الطاىخة ودرجات ارتباشيا مع الطػاىخ الأخخى 

وبسا أن البحث الحالي يتشاول مػضػع وصفية فأن الباحث يعتسج السشيج  (.34:  2552
 السدحي في إجخاءات بحثو.
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 ثانيا: مجتمع الدراسة:  
( .  211:  1444ممحع ، مفخدات الطاىخة التي يقػم الباحث بجراستيا )  ويقرج بو جسيع   

مجتسع ( يػضح 2( مجراء ومعمسػن والججول )044وتحجد مجتسع البحث الحالي والبالغ عجدىع )
 البحث الحالي.

 (تهزيع مجتمع البحث2جدول )
عدد  اسم المديرية  ت

 المدارس
عدد 

 المدراء
عدد 

 المديرات
عدد 

 المعممين
عدد 

 المعممات 
 المجمهع الكمي

 300 46 76 50 70 300 الكرخ الثالثة  -2
 300 60 60 30 90 300 الرصافةالثانية  -1
 500 96 226 70 250 500 المجمهع الكمي 

 ثالثا: عيشة الجراسة:
( مغ السجراء والسعمسيغ التخبية 044والبالغ عجدىع )اختار الباحث عيشة الجراسة القرجية    

( 04الخاصة التابعة لسجيخية تخبية بغجاد الكخخ الاولى والثالثة , ومػزعيغ عمى الشحػ الاتي )
( مجيخ 44(مجيخة )14ذوي الاختراصات الاخخى، و)( معمع ومعمع 14( معمع و)04معمسة و)

( معمع ومعمسة ذوي 24( معمسة تخبية خاصة )44( معمع و)24بالشدبة الخصافة الثانية؛ و )
بالشدبة لمكخخ الثالثةعغ شخيق اختيارىع * ( مجيخه04( مجيخا و)24الاختراصات الاخخى  و)

 ( . 1وكسا مػضح في الججول ) بالصخيقة القرجية
 تهزيع افراد العينة عمى المدارس التي ينتمهن الييا(3)جدول 

 عدد المعممين عدد المدراء اسماء المدارس المديرية العامة لمتربية ت
2 

المديرية العامة لمتربية في بغداد/ 
 الكرخ الثالثة

 2 2 شيجاء جدخ الائسة
 2 2 تساضخ 1
 2 2 الامام الحدغ 4
 2 2 الػثبة 0
 2 2 اشبيمة 1
 2 2 البلاذري  2
 2 2 عبج الخسػل عػدة 3
 2 2 عكا 4
 2 2 عذتار 5

 2 2 عبج السمظ بغ مخوان 24
 2 2 ابغ الحجخ 22
 2 2 البمقاء 21
 2 2 الثبات 24
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 عدد المعممين عدد المدراء اسماء المدارس المديرية العامة لمتربية ت
 2 2 التػحيج 20
 2 2 غدة 21
 2 2 الاسكشجرونية 22
 2 2 ابي فخاس 23
 2 2 الخمفاء الخاشجيغ 24
 2 2 السفاخخ 25
 2 2 السجاىج 14
 2 2 الذافعي 12
 2 2 السػدة 11
 2 2 التفاني 14
 2 2 سبأ 10
 2 2 الذييج عادل ناصخ 11
 2 2 السقاصج 12
 2 2 الغجيخ 13
 2 2 اسساء 14
 2 2 السبجأ 15
 2 2 الذييج بذيخ الجدائخي  44
 2 2 الامام الكاضع )ع( 42
 2 2 الامام السشتطخ 41
 2 2 ام البشيغ 44
 2 2 الفراحة 40
 2 2 الذعمة 41
 2 2 الصارمكية 42
 2 2 الصارمية 43
 2 2 الحخية  44
 2 2 مػسى بغ نريخ 45
 2 2 بشغازي  04
 2 2 السييسغ 02
 2 2 السرصفى 01
 2 2 الدباء 04
 2 2 الديجة سكيشة 00
 2 2 التدامي 01
 2 2 اليسامة 02
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 عدد المعممين عدد المدراء اسماء المدارس المديرية العامة لمتربية ت
 2 2 فخاسابي  03
 2 2 القاسع ابغ الحدغ 04
 2 2 عبج الله ابغ الحدغ 05
 2 2 العػدة 14
 2 2 جعفخ الصيار 12
 2 2 عخاق الخيخ 11
 2 2 الذييج عباس كاضع 14
 2 2 الاصسعي 10
 2 2 السرصفى 11
 2 2 حميسة الدعجية 12
 2 2 الشبأ 13
 2 2 ابغ الجػزي  14
 2 2 الػاسصي 15
 2 2 شيجاء جدخ الائسة 24
 2 2 الطفخ 22
 2 2 الداحل 21
 2 2 السقجاد 24
 2 2 مػسى الكاضع 20
 2 2 الفراحة 21
 2 2 بغجاد 22
 2 2 الديجة زيشب 23
 2 2 الامام الحجة 24
 2 2 العمياء 25
حبيب بغ مطاىخ  34

 الاسجي
2 2 

 2 2 الامام عمي 32
 2 2 عائذة 31
 2 2 الدعادة 34
 2 2 اميسة 30
 2 2 حفرة 31
 2 2 الخميج العخبي 32
 2 2 السعخاج 33
 2 2 اجشاديغ  34
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 عدد المعممين عدد المدراء اسماء المدارس المديرية العامة لمتربية ت
 2 2 زىيخ بغ القيغ 35
 2 2 الاسخاء 44
42  2 2 
41  2 2 
44  2 2 
40  2 2 
41  2 2 
42  2 2 
43  2 2 
44  2 2 
45  2 2 
54  2 2 
52  2 2 
51  2 2 
54  2 2 
50  2 2 
51  2 2 
52   2 2 
53  2 2 
54  2 2 
55   2 2 

244  2 2 
 244 244 244 السجسػع  
حرل الباحث عمى البيانات من قدم التخطيط والإحراء في المديرية العامة لمتربية *  

 المذكهرة أعلاه .
  -اداة البحث : -ثالثا:

 مغ أجل التعخف عمى اتجاىات مجراء ومعمسيغ التخبية الخاصة نحػ دمج الاشفال 
 -ذوي الإعاقة التعميسية قام الباحث ببشاء الاداءة وذلظ للاسباب الاتية :

ـ شالسا أن الجراسة الحالية  تدعى إلى معخفة الاتجاىات لسجراء ومعمسيغ التخبية الخاصة نحػ 2
تعميسية في الرفػف الاعتيادية ، ونطخاً لعجم تػفخ الأداة التي تتػفخ دمج الاشفال ذوي الاعاقة ال

فييا الذخوط السصمػبة لكياس ىحا الاتجاه ، وانعجام وجػد السكياس الأجشبي السقشغ عمى البيئة 
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العخاقية والسلائع لثقافة السجتسع وعاداتو ومعاييخه )حدب عمع الباحث(، إذ إن استخجام الأداة 
سة لبيئة مختمفة عغ بيئة البحث ربسا لا تعصي الشتائج السصمػبة نطخاً للاختلاف الجاىدة السرس

فقج تصمب الأمخ بشاء مكياس الاتجاىات لغخض (. 241، ص 2545)ثػرنجايظ وليجغ، الثقافي 
 تحقيق الاىجاف السصمػبة ولاستكسال الجراسة الحالية . 

آخخ ومغ فئة إلى أخخى سػاء بالشػع أو  ـ وبسا إن مقاييذ الاتجاىات قج تختمف مغ مجتسع إلى1
العجد او الاتجاه، وىحا ما أكجتو كثيخ مغ الجراسات والسقاييذ الدابقة مثل مكياس  )مكياس 

( وإن ىحه 2541( ومكياس )مكياس ليكخت، 2502( ومكياس)جػتسان، 2544ثخستػن، 
ياس الاتجاىات لسجراء السقاييذ لع تتفق عمى نػع الأساليب وعجدىا لحلظ وجج الباحث بشاء مك

 ومعمسيغ التخبية الخاصة.
، فقج تصمب اجخاء الخصػات ولغخض استكسال اىجاف الجراسة الحالية مغ تصبيق السكياس  

 -:الاتية
 ( إلى أن عسمية بشاء أي مكياس تسخ بخصػات أساسية ىي:Allen & Yenحيث يذيخ )

 تغصييا فقخات السكياس.ـ التخصيط لمسكياس مغ خلال تحجيج السجالات التي 2
 ـ  صياغة فقخات لكل مجال مغ مجالات السكياس.1
 ـ إجخاء تحميل الفقخة لكل مجال.4
 . Allen &Yen,1979: 118-119)ـ استخخاج صجق وثبات السكياس )0

 -وقج اتبع الباحث ىحه الخصػات في عسمية بشاء السكياس وعمى الشحػ الآتي:       
  -ـ التخطيط لممكياس :2
جخي التخصيط لمسكياس مغ خلال الاشلاع  عمى الأدبيات الدابقة التي اشارت الى مجالات ا

 الاتجاىات.
  -ـ صياغة فقرات المكياس :1 
وتعج ىحه الخصػة مغ الخصػات السيسة والخئيدية الػاجب إتباعيا في بشاء إي مكياس في أي   

ىحا السكياس برػرتو الاولية (.ولقج قام الباحث بػضع فقخات Allen &Yen,1979:118مجال)
( فقخة وقدع الى مجاليغ )الادراكي،الانفعالي( وقج قام الباحث قبل تحجيج فقخات ىحا السكياس 14)

بأجخاء سؤال استصلاعي عمى عيشة استصلاعية مغ السجراء والسعمسيغ ذوي الاختراص مغ خلال 
 -الاجابة عمى الدؤال الاتي :

نحػ دمج الاشفال ذوي الاعاقة التعميسية؟ وماىي الاعاقة الاكثخ )ماىي الاتجاىات التي تتػقعيا 
 قبػلا في الرف العادي  (

اما بالشدبة لبشاء السكياس فقج قام الباحث مخاجعة الأدبيات والسقاييذ الدابقة لأساليب أو 
 استخاتيجيات أو شخق الاتجاىات التحاور مع مجسػعة مغ السختريغ في العمػم التخبػية والشفدية



      

 

 
 

551 

لمتعخف مغ خلاليع عمى أىع الاتجاىات التي يدتخجميا السجراء والسعمسيغ في دمج الاشفال ذوي 
الاعاقة وخرػصاً في العخاق وما يذيجه مغ تصػرات تخبػية؛ وبعج تحميل نتائج الجراسة 
الاستصلاعية واستخلاص ما تػصل إليو الباحث مغ الأدبيات والسقاييذ ذات العلاقة ، ومشاقذة 

اء والسختريغ تػصل الباحث إلى مجسػعة مغ الاتجاىات ؛ لكغ ىشالظ اتجاىات بخزت الخبخ 
بذكل واضح ثع قام الباحث باستخخاج الػسط السخجح والػزن السئػي لفقخات مكػنات الاتجاىات 
وتزسيشيا ودراستيا ، ووفقا ليحا الاجخاء اتزح ان الاتجاىات )الادراكي،الانفعالي( قج حرمت 

 ( يػضح ذلظ .                                            4جابات مغ قبل السجراء والسعمسيغ والججول ) عمى اكثخ الا
 (الهسط المرجح والهزن المئهي لمكهنات الاتجاىات 4الجدول )

 
 ت

 
مرتبة المجال في 

 الاستبانة

 
 انتذار مكهنات الاتجاه

 
الهسط 
المرجح 
 لممجال

 
الهزن المئهي 

اوافق  لممجال
 بذدة

اوفق الى 
 حد ما

اوفق بأن 
 لاأوافق حياد

 9984 3890  30 50 80 الادراكي 2
 6288 385  20 80 70 الانفعالي 3

( فقرة ومن اجل اعتماد المكياس 30*وبعد ىذا الاجراء اصبح المكياس يتالف بريغتو امن )
 -لمتطبيق تم ما ياتي:

  -صلاحية فقرات اداة المكياس :
التعخف عمى صلاحية فقخات مكياس الجراسة ومغ خلال معخفة ) الرجق الطاىخي (  مغ اجل  

فقج عخض الباحث السكياس برػرتو الاولية عمى مجسػعة مغ الخبخاء السخترريغ في عمع 
الشفذ والكياس والتقػيع حيث عخض مخترخ بديط  لاىجاف البحث ، وشمب مغ الخبخاء الحكع 

اسبتيسا لمسكياس الحي تشتسي لمسجالات او تحػيميا الى مجال اخخ  عمى صلاحية الفقخات وتاييج مش
( تع ابقاء  0ومغ خلال تحميل اجابات الخبخاء باستخجام مخبع كاي كسا مػضح في الججول ) 

مكػنات الاتجاه مع الفقخات حيث كانت قيع مخبع كاي لمفقخات السػجػدة اكبخ مغ الكيسة الججولية 
( ، وبحلظ اصبح عجد  2( ، ودرجة حخية ) 4،41دتػى دلالة )( عشج م4,44والتي تداوي )

 ( فقخة .14الفقخات في السكياس يبمغ )
 اراء المحكمين في صلاحية فقرات مكياس الاتجاىات( 5جدول ) 

 
 ت

 
 المعارضهن  المهافقهن  رقم الفقرة

قهة كاي               
 المدتخرجة

 الدلالة
 الاحرائية

2- 2 ،7  ،9  ،:  ،20  ،24 ،25 
 دالة 9 - 9 30،  29،   26، 

 دالة 5،6 2 8 :2، 27،2823، 22، 8،  5، 4،3 -3
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  -طريقة بناء المكياس : -ثانيا :
في كثيخ مغ البحػث التخبػية والشفدية تػجج عجة شخق لبشاء السكياس حيث اختار الباحث في   

وىي  واحجة مغ الصخق السدتخجمة  في بشاء السقاييذ في  (Likert )ىحه الجراسة شخيقة ليكخت 
حيث وضع في بشاء مكياس  (Mehrens & Lehmann ,1984:241 )مجال العمػم الشفدية

)الاتجاىات( اربعة بجائل وىي )مػافق بذجة ، اوافق الى حج ما ، اوافق بان حياد ، لا اوافق(. 
 وقج استخجم الباحث ىحه الصخيقة وذلظ:

 لمسدتجيب بان يؤشخ درجة بحخية.ـ تدسح 2
 ـ  تدسح بأكبخ تبايغ بيغ الأفخاد العيشة.1
 ـ سيمة البشاء والترحيح.4
، ويعػد جدئياً إلى السجى الكبيخ مغ الاستجابات السدسػح  ـ يسيل الثبات فييا لأن يكػن جيجاً 0

 . (Oppenheim,1973:140) لمسدتجيبيغبيا 
ل عمى الجرجة التي حرل عمييا كل فخد مغ كل اتجاه مغ وبجسع الجرجات السكياس، يتع الحرػ  

 ( درجات . 0(  إلى ) 2الاتجاىات الثلاثة ، وىحه الجرجة تتخاوح ما بيغ ) 
  -اعداد تعميمات المكياس : -ثالثا :

إن التعميسات التي يقػم باعجاىا الباحث في  السكياس تعج بسثابة الجليل الحي يدتخشج بو   
ء استجابتو لفقخات السكياس، لحا روعي عشج إعجادىا أن تكػن بديصة ومفيػمة، السدتجيب في أثشا

كسا تع التأكج فييا عمى ضخورة اختيار السدتجيب لبجيل الاستجابة السشاسب الحي يعبخ عغ اتجاه 
فعلًا، وان استجابتو سػف لا يصمع عمييا احج سػى الباحث، لحا لع يصمب مشو ذكخ اسسو مغ اجل 

 التأثيخ السحتسل لعامل السخغػبة الاجتساعية، مع مثال يػضح كيفية الإجابة.التقميل مغ 
   -ترحيح المكياس: -رابعا :

يقػم الباحث بػضع درجة لاستجابة السفحػص عمى كل فقخة مغ فقخات السكياس، ومغ ثع جسع   
( 14) ىحه الجرجات، لايجاد الجرجة الكمية لكل مجال، وقج تع ترحيح الاستسارات عمى أساس

( درجات وىي تقابل 2-0فقخة، بالشدبة لسكياس الاتجاىات، بعج أن أعصيت أوزاناً تخاوحت بيغ )
اربع بجائل للاجابة )مػافق بذجة ، اوافق الى حج ما ، اوافق بان حياد ، لا اوافق( وكسا مػضح 

  -( وعمى الشحػ الآتي:1في )ججول )
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 الاتجاىاتالبدائل والدرجات المعطاة لمكياس (6الجدول )
 درجات الفقرات البدائل ت
 5 مهافق بذدة 2
 4 اوافق الى حد ما 3
 3 اوافق بان حياد 4
 2 لا اوافق 5

ولاستخخاج الجرجة الكمية ليحا السكياس ، سػف تجسع الجرجات التي حرل عمييا السدتجيب،    
( ، 14( وأقل درجة ىي )244ولحا فان أعمى درجة يسكغ ان يحرل عمييا السدتجيب  )

 ( درجة .  14والستػسط الفخضي يداوي )
   -الدراسة الاستطلاعية : -خامدا :

ات السكياس مغ حيث الرياغة والسعشى وكحلظ مجى وضػح مغ اجل الػقػف عمى وضػح فقخ   
التعميسات وبجائل الاجابة ، تع اجخاء دراسة استصلاعية قام بيا الباحث باختيار عيشة مغ السجراء 

( معمع  14( مجراء و ) 14(  ، بػاقع ) 244والسعمسيغ مغ ذوي الاختراص  بمغ عجدىع )
رس برػرة عذػائية، وذلظ لمتاكج مغ فعالية بجائل ومعمسة ، والحيغ تع سحبيع مغ قاشع السجا

السكياسيغ والكذف عغ الرعػبات التي يسكغ ان تػاجو السدتجيب لغخض تلافييا قبل تصبيق 
السكياس ، وقج تبيغ مغ ىحا الاجخاء ان التعميسات والفقخات وبجائل الاجابة لمسكياس كانت واضحة 

 ومفيػمة لمسجراء والسعمسيغ.
  -ل الفقرة :اجراء تحمي -ج
مغ اجل استكسال بيانات البحث التي يتع بسػجبيا تحميل الفقخة لسعخفة قػتيا التسييدية بيجف   

اعجاد السكياس بذكميسا الشيائي بسا يتلائع وخرائز السجتسع السجروس ، واىجاف البحث ، قام 
، التخبية الخاصةمغ مجراء ومعمسي  ( 444الباحث بتصبيق الاداة عمى عيشة البحث السكػنة مغ )

وقج اعتسج الباحث في تحميل الفقخات اسمػب العيشتيغ الستصخفتيغ ، وبعج ان صححت استسارات 
( استسارة عمى وفق الاوزان السعصاة ، رتبت درجات السدتجيبيغ تشازليا مغ  444العيشة البالغة )

العميا ، وال  ي سسيت بالسجسػعة% ( العميا والت13اعمى الى ادنى درجة ، واختيخت ال ) 
% ( الجنيا والتي سسيت بالسجسػعة الجنيا ، وبحلظ تع تحجيج مجسػعتيغ باكبخ حجع واقرى 13)

وعميو قام الباحث باستخجام الاختبار التائي لعيشتيغ  ( Kelly 1973 : 172 ) تسايد مسكغ
ة مغ فقخات مدتقمتيغ لاختبار الفخق بيغ متػسصي درجات السجسػعتيغ العميا والجنيا عمى كل فقخ 

(  242السكياس وقج تبيغ ان الفقخات كانت مسيدة في مكياس ) الاتجاىات(  عشج درجة حخية ) 
( يػضح ذلظ ،  وبحلظ اصبح 2( والججول ) 2،52( والكيسة الججولية )  4،41ومدتػى دلالة ) 

 ( فقخة. 14السكياس يتالف مغ ) 
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 معاملات تمييز فقرات مكياس الاتجاىات(7الجدول )
 
 قم الفقرةر 

 
 معامل تمييزىا

 
 رقم الفقرة

 
 معامل تمييزىا

2 358070 25 238968 
3 48733 26 488:2 
4 58027 27 38805 
5 28000* 28 3806: 
6 358070 29 238354 
7 38685 2: 38:88 
8 48047 30 258979 
9 28000* 32 48:54 
: 398000 33 258894 

20 48058 34 48642 
22 288:08 35 5847: 
23 2876: 36 68369 
24 368797 37 28000* 
25 38000 29 28453* 
26 5877 32 48557 
27 7888 34 38675 
28 88909 44 4877 
29 88643 55 38406 
2: 8.896 56 38656 
30 58505 33 38656 

 الفقخات غيخ مسيدة  *
 مؤشرات الردق والثبات : -د

 :  الردق -اولا :   
يذيخ مفيػم الرجق الى الجقة التي يكيذ فييا الاختبار الغخض الحي وضع ىحا الاختبار مغ    

 -( . وقج تحقق في ىحا البحث نػعان مغ الرجق وىسا : 244:  2555اجمو ) الطاىخ ، 
 وىسا الرجق السشصقي والرجق الطاىخي  –وىشاك نػعان مغ ىحا الرجق  -ـ صجق السحتػى :2
.( Nunnally ,1978:111) 
وتع تحكيقو مغ خلال عخض تعخيف دقيق لسفيػم السكياسيغ  -الرجق السشصقي : -ا 

 ولسجالاتيغ.
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وقج تحقق  ىحا الشػع مغ الرجق مغ خلال عخض فقخات السكياسيغ  -الرجق الطاىخي : -ب 
عمى مجسػعة مغ  الخبخاء في مجالي عمع الشفذ والكياس والتقػيع ، وكسا ىػ مػضح في 

 (  0/1 الججوليغ )
ويقرج بو تحميل درجات السقاييذ استشادا الى البشاء الشفدي لمطاىخة السخاد  -صجق البشاء : -ب

  )قياسيا 
(Stanley & Hepkins , 1972 : 111 )  وقج تحقق ذلظ مغ خلال علاقة درجة الفقخة

عمى  وفي ضػء ىحا السؤشخ تع الابقاء (Lindquist ,1951 :28 )بالجرجة الكمية لكل مكياس 
وعج  (Anastasi,1976:154)الفقخات التي اضيخت معاملات ارتباط جيجة بالجرجة الكمية 

السكياس الحالي صادق بشائيا وفقا ليحا السؤشخ وقج تحقق ىحا الشػع مغ الرجق ، اذ استعسل 
،  معامل ارتباط بيخسػن لاستخخاج العلاقة الارتباشية بيغ ) درجة كل فقخة بالجرجة الكمية لمسكياس

ودرجة الفقخة بالجرجة الكمية لمسجال ودرجة السجال بالجرجة الكمية لمسكياس ( ، ووفقا ليحا الإجخاء 
( ،  255( ودرجة حخية )  4،41فحرت دلالة الارتباط وتبيغ انيا دالة عشج مدتػى دلالة )

 ( .4( ، )3( . وكسا ىي مػضحة في الججاول ) 2،52والكيسة الججولية ) 
 ملات ارتباط فقرات مكياس الاتجاىات بالدرجة الكمية لممكياسمعا(8الجدول )

 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة
2 0840:** 22 08438 
3 08392 23 08393 
4 0.26: 24 08399 
5 083:3 25 08484 
6 08758 26 08575 
7 084:5 27 08432 
8 083:5 28 08422 
9 08442 29 08432 
: 08266 2: 08386** 

20 0836: 30 08478** 
 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممجال لمكياس الاتجاىات(9الجدول )

 اسم
 المجال

 
 رقم الفقرة

 
 معامل الارتباط

 اسم
 المجال

 
 رقم الفقرة

 
 معامل الارتباط

 
*المجال 
 الإدراكي

2 0.466 
 

**المجال 
 الانفعالي

22 08470 
3 08455 23 08384 
4 0.279 24 0836: 
5 08428 20 08452 
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6 08502 26 08579 
7 0855: 27 08452 
8 0842: 28 08366 
9 084:: 29 08429 
: 08228 2: 08359 

20 083:7 30 08448 
 *تع ححف فقختيغ مشيا.       ** لايػجج ححف لمفقخات.                 

 بالدرجة الكمية لمكياس الاتجاىات(علاقة المجال :الجدول )
 معامل ارتباطيا اسم المجال ت
 08927 الاتجاه الإدراكي -2
 08843 المجال الانفعالي 3

 -: الثبات -:1
( والسكياس الثابت Marshall, 1972:104ويقرج بالثبات ىػ الاتداق في نتائج السكياس )   

أن  Cronbach(. ويخى "كخونباخ" Kerlinger, 1973: 429مكياس مػثػق فيو ويعتسج عميو )
 :Cronbach, 1964الثبات يذيخ إلى إتداق درجات الاستجابات عبخ سمدمة مغ الكياسات )

   Alfa)( ، وقج تع استخخاج الثبات في ىحا البحث باستخجام معامل ألفا" للأتداق الجاخمي 126
Coefficient Internal Consistencyشا تقجيخاً جيجاً لمثبات في (، حيث ان ىحا السعامل يعصي

( وتعتسج ىحه الصخيقة عمى اتداق أداء الفخد مغ فقخة Nunnally, 1978: 230أغمب السػاقف )
(، ولاستخخاج الثبات بيحه الصخيقة تع اختيار جسيع 35: 2542إلى أخخى )ثػرنجايظ وليجغ،

( 4,425كياس الاتجاه ككل )الإستسارات، ثع استخجمت معادلة "ألفا" وقج بمغ معامل ثبات "ألفا" لس
 -وبمغ معامل الثبات لكل مجال مغ السجالات الثلاثة كالاتي :

 ( .4,125الاتجاة الادراكي)   -2
 (4,135الاتجاة الانفعالي )-1

 كسا قام الباحث باستخخاج السؤشخات الإحرائية لمسكياس البحث وكسا ىػ مػضح في الججول 
 المؤشرات الإحرائية(20الجدول )

 الدرجة البيانات ت
 400 حجم العينة -2
 0 عدد البيانات المفقهدة -3
 5:890 المتهسط الحدابي -4
 ::283 الخطا المعياري في حداب الهسيط -5
 :5 الهسيط -6
 59 المنهال -7
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 وصف المكياس بريغتو النيائية:
( فقخة ، حيث 24اصبح مكياس الاتجاىات الحي اعجه الباحث مكػن برػرتو الشيائية مغ )  

( فقخة ، 24( فقخة، والسجال الثاني الاتجاه الانفعالي)4تزسغ السجال الاول الاتجاه الادراكي )
وتحدب الجرجة الكمية لمسدتجيب مغ خلال جسع الجرجات التي يحرل عمييا عغ كل فقخة مغ 

( درجة واقل درجة ىي 31سكياس ، لحلظ فان اعمى درجة يسكغ ان الحرػل عمييا ىي )فقخات ال
( درجة ، وعج الستػسط الفخضي نقصة القصع عشج 01(، وبمغ الستػسط الفخضي لمسكياس )24)

مقارنة الستػسط التصبيقي مع الستػسط الفخضي لمحكع عمى عيشة البحث في ضاىخة وجػد اتجاه 
 الاعاقة. نحػ دمج الاشفال ذوي 
استعان الباحث بالحقيبة الإحرائية لمعمػم الاجتساعية في معالجة بيانات الهسائل الاحرائية : 

 البحث الحالي وىي:
 ـ الاختبار التائي لعيشة واحجة: استعسل في استخخاج نتيجة اليجف الأول لمبحث.2
 .تعخف نتائج البحث ـ الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ: استعسل في1
ـ معامل ارتباط بيخسػن: استعسل في تعخف علاقة الفقخة بالجرجة الكمية لمسكياس، وكحلظ علاقة 4

 السجال بالسجالات الأخخى.
 ـ معامل الفا كخونباخ: استعسل لحداب ثبات السكياس الحالي.0

 الفرل الرابع عرض النتائج ومناقذتيا 
 نتيجة اليدف الاول:  -اولا :

السجراء والسعمسيغ التخبية الخاصة نحػ إلية دمج الأشفال ذوي الإعاقة التعخف عمى اتجاىات    
 التعميسة في السجارس الاعتيادية. 

مغ اجل تحقيق اليجف الاول تع قياس درجة اتجاىات مجراء ومعمسيغ التخبية الخاصة ؛ حيث   
قام الباحث باستخخاج متػسط العيشة ودرجة الانحخاف السعياري ليا، وعشج مقارنتيا مع الستػسط 

 6879 الانحراف المعياري  -8
 43837 التباين -9
 883:7 معامل الالتهاء -:

 08354 المعياري في حداب الالتهاء الخطا -20
 8875 معامل التفرطح -22
 08344 الخطا المعياري في معامل التفرطح -23
 66 المدى -24
 49 اصغر قيمة -25
 4: اكبر قيمة -26
 200 مجمهع الكيم -27
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الفخضي باستخجام الاختبار التائي لعيشة واحجة ، تبيغ ان الكيسة السحدػبة اكبخ مغ الكيسة 
( وىحا يػضح انو الفخق دال ولرالح الستػسط الفخضي لمسكياس 2،52لججولية والتي تداوي )ا

( 22العيشة ، والججول )( ولرالح متػسط افخاد 455( ودرجة حخية  ) 4،41عشج مدتػى )
 يػضح ذلظ:
 لدلالة الفرق بين متهسط العينة والمتهسط الفرضي لمكياس الاتجاه (نتائج الاختبار التائي22الجدول )

 حجم
 العينة

 متهسط
 العينة

 الانحراف
 المعياري 

المتهسط 
 الفرضي

مدتهى  الكيمة التائية
 الجدولية المحدهبة الدلالة

 دالة 7:،2 9890 56 6879 5:859 500
ويسكغ تفديخ ىحه  :( harasymln & horne,1976دراسة  )ان ىحه الشتيجة مصابقة مع    

يبجء تخكيدىع عمى الشػاحي اللاشعػرية بان ىؤلاء الافخاد نطخية تصػر الاتجاه الشتيجة وفقا 
واىتساماتيا الذخرية مغ خلال  تحجيجىا وبشائيا ميجت لبخوز تصػر الاتجاىات ليع مغ خلال 

ي لتغييخ الاتجاىات وتصػرىا  ويؤكج عمى دور الشزج كسحجد أولالادراكي والانفعالي الجانب 
ليحا فان الباحث يعتقج بان السجراء والسعمسػن يستمكػن حالات لاشعػرية تجاه ىؤلاء الاشفال كسا 

 اشارت اليو ىحه الشطخية.
الاتجاىات ووفقا لستغيخي الجشذ تعخف عمى الفخوق التي تجعع نتيجة اليدف الثاني : -ثانيا :

 اناث (  –ذكػر )
مغ اجل التعخف عمى ىحا اليجف قام الباحث بسقارنة متػسصات درجة السجراء نحػ الاتجاه مغ    

الحكػر مع متػسصات درجة نحػ الاتجاه مغ الاناث ، وباستخجام الاختبار التائي لعيشتيغ 
( وبجرجة 4,145مدتقمتيغ، تبيغ ان الكيسة التائية السحدػبة أقل مغ الكيسة التائية الججولية )

( 21(  وىحا يعشي انو لايػجج فخق وفقاً لمجشذ، والججول ) 4،41( ومدتػى دلالة )454) حخية
  يػضح ذلظ.

 نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين متهسط درجات الذكهر والاناث عمى مكياس الاتجاه(23دول )الج
مدتهى 
 الدلالة

الانحراف  الكيمة التائية
 المعياري 

الهسط 
 الجنس ةعدد العين الحدابي

 المحدهبة الجدولية

 :0.39 7:.2 دالة
 ذكهر 347 5:896 7802
 اناث 275 5:879 6829

( والتي harasymln & horne,1976ونلاحع ان ىحه الشتيجة مختمفة مع نتيجة دراسة )   
 كذفت وجػد فخوق بيغ الجشديغ في مكياس الاتجاه.

 نتيجة اليدف الثالث :-ثالثا :  
  عمى الفخوق التي تجعع الاتجاىات ووفقا لستغيخي السيشة )مجراء، معمسيغ( التعخف  
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مقارنة متػسصات درجة الاتجاه لمسجراء مع متػسصات درجة السعمسيغ وباستخجام  مغ خلال  
الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ ، تبيغ ان الكيسة التائية السحدػبة أقل مغ الكيسة التائية 

(  وىحا يعشي ان الفخق دال،  4،41( ومدتػى دلالة )454وبجرجة حخية ) (0,142الججولية )
 ( يػضح ذلظ:24والججول )
 (نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين متهسط درجات المدراء والمعممين عمى مكياس الاتجاه24الجدول )

مدتهى 
 الدلالة

الانحراف  الكيمة التائية
 المعياري 

الهسط 
 الحدابي

 المينة ةعدد العين
 المحدهبة الجدولية

 0.54 7:.2 دالة
 المدراء 300 5:874 68:8
 المعممين 300 5:899 6859

( والتي كذفت عغ عجم وجػد فخوق 2554دراسة )عبج الله، ونلاحع ان ىحه الشتيجة متفقة مع    
 بيغ السجراء والسعمسيغ في مكياس الاتجاه.

 اليدف الرابع :
 التعخف عمى الفخوق التي تجعع الاتجاىات وفقا لستغيخ التخرز )عمسي، أدبي(. 
(  05,21ولتحقيق ىحا اليجف يقػم الباحث باستخخاج متػسط الحدابات للاختراصات العمسية )  

( بسقارنة متػسصات درجة الاتجاه لمسجراء والسعمسيغ وباستخجام 05,43والاختراصات الاندانية )
( اقل مغ الكيسة 4.422ئي لعيشتيغ مدتقمتيغ ، تبيغ ان الكيسة التائية السحدػبة )الاختبار التا

(  وىحا يعشي ان الفخق غيخ دال، والججول 4،41( ومدتػى دلالة )454الججولية وبجرجة حخية ) 
 ( يػضح ذلظ .20) 

ن عمى مكياس الاتجاه (نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين متهسط درجات المدراء والمعممي25الجدول )
 حدب الاختراص

مدتهى 
 الدلالة

الانحراف  الكيمة التائية
 المعياري 

الهسط 
 الحدابي

 التخرص عدد العينة
 المحدهبة الجدولية

 08477 28:7 غير دالة
 عممي 300 5:876 :684
 ادبي 300 5:898 6824

والتي كذفت عغ عجم وجػد فخوق بيغ ( willims,1980جراسة )ونلاحع ان ىحه الشتيجة مصابقة ل
 السجراء والسعمسيغ في مكياس الاتجاه.

 الاستنتاجات:
ان العيشة يػجج لجييا اتجاه نحػ دمج الاشفال ذوي الاعاقة مع اقخانيع بالستػسط الفخضي  .2

 عمى السكياس .
ة لا يػجج تاثيخ لمجشذ في الاتجاه حيث اضيخت الشتائج عجم وجػد فخوق ذات دلالة احرائي .1

 في متغيخ الجشذ، وكحلظ في متغيخي السيشة والتخرز.
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 . اتزح بان اتجاىات مجراء ومعمسيغ التخبية الخاصة نحػ دمج الاشفال دالة احرائياً.4
 التهصيات:

 مغ خلال نتائج البحث التي تع التػصل الييا يػصي الباحث بالاتي :       
م السختمفة التخبػية والسحمية نحػ تػضيح ـ تػجيو مجيخيات التخبية عمى تػجيو وسائل الاعلا2

مفيػم الجمج التخبػي ليؤلاء الاشفال  والكيع التي تتزسشيا والاساليب الستبعة معيع ، ونبح 
 الاساليب غيخ الرحيح في التعامل معيع .

ـ تػعية اولياء امػر بزخورة التخمز مغ مذاعخىع الدمبية تجاه ىؤلاء التلاميح ذوي الاعاقة  1
 ر اساليب التعامل الرحيحة معيع في الرف الجراسي.واختيا

ـ ضخورة قيام مجيخيات التجريب في وزارة التخبية الكيام بشجوات خاصة مع ادارات السجارس 4
لسشاقذة اىع السذكلات الشفدية التي قج يقع بيا التلاميح الاعتيادييغ والعسل عمى ازالتيا حتى 

التي قج تػاجييع في السدتقبل مع اقخانيع مغ ذوي  يتسكشػن مغ التخمز مغ الحػاجد الشفدية
 الاعاقة التعميسية .

 المقترحات:
 وقج اقتخح الباحث ما يمي:

ـ اجخاء دراسات تتشاول مدتػى تحسل السدؤولية لجى شخائح السعمسيغ الاعتيادييغ تجاه الاشفال 2
 ذوي الاعاقة.

ـ اجخاء دراسات اخخى تتشاول علاقة الذعػر بالسدئػلية بستغيخات اخخى مثل ) الدسات 1
الذخرية لمصمبة، الامخاض الديكػسػماتية، اساليب التشذئة الاسخية( للاشفال ذوي الاعاقة 

 التعميسية.
الرف ـ اجخاء دراسة تدتيجف زيادة دافعية الاشفال ذوي الاعاقة عمى القجرة القخائية داخل 4

 الاعتيادي.
 المرادر:

(: تجخبة دمج ذوي الاحتياجات التخبػية في السجارس العادية 1440ـ البجوي، محمد احسج عمي )2
وارتباشيا ببعس الستغيخات، دارسة حالو، السؤتسخ الثاني عذخ )التعميع لمجسيع( ، لمتخبية وافاق 

 ججيج في تعميع الفئات السيسذة في الػشغ العخبي ، فمدصيغ.
بغجاد ,   ،2طمناىج البحث في التربية وعمم النفس 8 ( : 1422الجابخي , كاضع كخيع رضا )ـ 1

 العخاق .
المذكلات التي يهاجييا معممين ومعممات غرفة المرادر في (: 1444ـ الحجيجي، مشى )4

 ،الاردن.4، العجد2، مجمة اكادمية التخبية الخاصة ،طالاردن



      

 

 
 

561 

تحميمية لمعارف واتجاىات ووممارسة المراة الريفية في مجال (: دراسة 2552ـ الجيغ، نػر)0
 ، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة، جامعة الاسكشجرية.التربية والتطهير

 تبديط كتابة البحث العممي من البكالهريهس ثم الماجدتير  ( :2552ـ الداعاتي , أميغ )1
 ., مرخ  ,مرخ الججيجة , السخكد الدعػدي لمجراسات التجخيبية  2طوحتى الدكتهراه 8 

، دار السديخة  1، ط  الكياس والتقهيم في التربية وعمم النفس(:  1444، ممحع محمد )  ـ سامي2
 لمشذخ والتػزيع ، عسان .

اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحه دمج الاطفال غير العاديين (: 1441سامي، عػض)ـ 3
 ، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة ، جامعة القجس السفتػحة، فمدصيغ، غده.  في المدارس العادية

اتجاىات المعممين والطلاب نحه دمج الاطفال المعاقين في (: 2551ـ الدخشاوي، زياد)4
 (، مرخ ، القاىخة.44، مجمة التخبية السعاصخة ، العجد)الرفهف العادية

السخكد الثقافي  اصة في المجتمع ،دمج ذوي الاحتياجات الخ(: 1444ـ الاشقخ، مخيع )5
 الاجتساعي بالجسعية القصخية لتاعيل ذوي الاحتياجات الخاصة، قصخ، الجوحة.

الاحتياجات التدريبية واو ليتيا لمعممي ومعممات (: 2551ـ شكخي، احسج، الدػيجي،ضحى)24
 ،جامعة قصخ.2، مجمة مخكد البحػث التخبػية، العجدالتربية الخاصة في قطر

دراسة استطلاعية لاتجاىات المدرسين والمديرين في التعميم (: 2552بج الغفػر، محمد)ـ ع22
(، 21، مجمة البحػث التخبػية، العجد) العام نحه دمج الاطفال غير العاديين في المدارس العامة

 جامعة قصخ.
عاقين اتجاىات معممي المدارس الاساسية ومديرييا نحه ادماج الم(: 2554ـ عبجالله، عثسان)21

، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة ، جامعة الشجاح الػششية، سمعيا في التعميم العام في الاردن
 نابمذ.

، السمتقى الدمج التربهي لممعاقين عقميا بين التأيد والمعارضة(: 1444ـ عسيخة ، صلاح )24 
 الثاني لمجسعية الخميجية للاعاقة، قصخ.

، دار الرفا 1، ط تدريس ذوي الاحتياجات الخاصةمناىج واساليب (: 1442ـ عيج، ماججة )20
 لمشذخ والتػزيع، الاردن، عسان.

اتجاىات المعممين نحه دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في برنامج (: 2554ـ فتحيو، احسج)21
 رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة، جامعة بيخزيت. التعميم العام في عمان،

دراسة تقهيمية لتجربة ادماج الاطفال ذوي : (2554ـ كاشف، ايسان، عبج الربػر، محمد)22
، كمية التخبية ، جامعة عيغ  الاحتياجات الخاصة مع اقرانيم العاديين في محافظة الذرقية

 الذسذ.
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، مكتبة دار الثقافة لمشذخ والتػزيع، 2، طعمم النفس الاجتماعي(: 1440ـ ولي ، جاسع)23
 الاردن، عسان.
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 الملاحق
 مكياس اتجاىات دمج الاطفال ذوي الاعاقة التعميمية

 السحتخم …………………………………………… الأستاذ الفاضل/ الاستاذة الفاضمة 
يقػم الباحث بإجخاء الجراسة السػسػمة )اتجاىات مجراء ومعمسي التخبية الخاصة نحػ دمج    

الاشفال ذوي الاعاقة التعميسية  ( وقج تبشى الباحث التعخيف الآتي  لسفيػم الاتجاه  
,1972)Wallace ( وىػ) ىػ بشاء افتخاضي لاي شخز  ويسثل درجة حب أو الكخالية لسػضػع

ى إيجابية أو سمبية لمذخز وىحا السرصمح كثيخاً ما يذار إليو عشجما يتشاقس  ويسثل معش معيغ
الأشخاص تجاه مػضػع معيغ اى تجرك السعشى فتتأثخ ثع ترجر سمػك مسا يعشى أنيع يستمكػن 
اتجاىات إيجابية أو سمبية نحػ ىحا السػضػع في نفذ الػقت تعتبخ الاتجاىات التي ترجر مغ 

عمسا ان ،  wallace,1972;9)(جانب الادراكى والجانب ألتأثيخي(الأشخاص عمى نػعان ال
السكياس يتكػن مغ مجاليغ ىسا )الجانب الادراكي، الجانب الثاثيخي( وشخيقة  الاجابة عمى 
الفقخات يكػن وفق مكياس رباعي التجريج )مػافق بذجة ، اوافق ، اوافق الى حج ما، لا اوافق (؛ 

(. ونطخاً لسا تتستعػن بو مغ دراية وخبخة عمسية في ىحا 2،1،4،0الجرجات عمى التػالي) وتاخح
السجال يػد الباحث ان يدتشيخ بآرائكع مغ خلال مداىساتكع في الاجابة عمى ىحه السكػنات 

 وعلاقتيا بتكػيغ الاتجاىات لجى السجراء والسعمسيغ.
    اكخيغ تعاونكع خجمة لمبحث العمسي        ش    

 الباحث
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  الجانب الادراكي
) وىه الجانب الذي يذمل معتقدات الفرد عن الذيء المهجهد فالمكهن الادراكي يذمل كل  

يمتمك الفرد من  الأفكار والمعتقدات، والمفاليم، والإدراك والحجج والبراىين، نحه مهضهع 
 الاتجاه (

أوفق  الفقرة ت
 بذدة

أوفق الى حد  أوفق     
 ما

 لأوافق

يقبل مدير المدرسة عمى دمج الاطفال ذوي الاعاقة  2
 مع اقرانيم الاعتيادين  

    

يدتطيع مدير المدرسة عمى مداعدة التلاميذ ذوي  3
 الاعاقة.

    

ىل تعتقد سهف يتعمم التمميذ بهضعو مع اقرانو  4
 الاعتياديين

    

يتمكن مدير المدرسة من نذر ثقافة الدمج التربهي  5
 لمكادر التدريدي 

    

ىل سينجح المعمم الاعتيادي من التعامل مع الاطفال  6
 ذوي الاعاقة 

    

يدمح مدير المدرسة لاولياء الامهر الذين لدييم  7
اعاقات جدمية بديطة بالتحاق مع اقرانيم 

 الاعتياديين

    

يقهم مدير المدرسة باشراك التلاميذ ذوي الاعاقة في  8
 النذاطات المدرسية 

    

التدريب الذي تمقاه المعممهن كاف لمتعامل مع  9
 الاطفال ذوي الاعاقة التعميمية

    

     لدى المعممين مفاليم حهل الاطفال ذوي الاعاقة . :
يدتطيع مدير المدرسة من حل المذكلات التعميمة  20

 للاطفال ذوي الاعاقة 
    

الجانب الانفعالي : ويتزسغ  مجسػعة السذاعخ والانفعالات، وكل ما يتعسق بالحب والكخه، أو 
 القبػل والخفس نحػ مػضػع الاتجاه.
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أوفق  الفقرة ت

 بذدة
 لأوافق أوفق الى حد ما أوفق 

الذعهر بالدعادة لمدير المدرسة من تقبل  2
 التلاميذ ذوي الاعاقة التعميمية  

    

ىل يهجد تعاطف لممدير  تجاه التمميذ ذوي  3
 الاعاقة 

    

احداسيم بالحب وعدم التمييز عن الاخرين من  4
 قبل معمم الرف الاعتيادي 

    

كثافة التلاميذ داخل الرف الاعتيادي وذوي  5
 الاعاقة تؤثر عمى الاتزان الانفعالي لممعمم 

    

الذعهر بالاحباط لمعمم الرف الاعتيادي من  6
 تهاجد التلاميذ ذوي الاعاقة التعميمية.

    

     عدم قبهل ىؤلاء التلاميذ في الرف الدراسي . 7
يتقبل المعمم الاعتيادي تدرسي الاطفال ذوي  8

 الاعاقات المختمفة 
    

الذعهر الايجابي لممعمم نحه تدريس الاطفال  9
 ذوي الاعاقة التعميمية 

    

يفقد المعمم الاتزان العربي  داخل الرف عند  :
تدريس الاطفال ذوي الاعاقة مع اقرانيم 

 الاعتياديين 

    

لممدير نحهىم يؤدي الى الذعهر الدمبي  20
 تجاىميم.

    


