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 الموصل مدينة في الثانوية المرحلة  مدرسي لدى المعرفية المعتقدات
 1صهيب فارس سعدون  2 قيس محمد علي 

 1مديرية تربية نينوى 
 2 جامعة الموصل

 معلومات الارشفة  الملخص 
قياس إلى  البحث  التعرف    هدف  و  المعرفية،  ال عالمعتقدات  المعتقدات  فلى  في  روق 

المعرفية، لدى أفراد عينة البحث تبعا للمتغيرات: نوع الجنس )ذكور و إناث(، التخصص  
  15  -11سنوات/    10  -5سنوات/    5)علمي و إنساني(، وسنوات الخدمة )أقل من  

بلغ عدد أفراد مجتمع  و   ،سنة(، استخدم في البحث المنهج الوصفي  15سنة/ أكثر من
( مدرسا ومدرسة ينتسبون إلى المدارس الاعدادية والمتوسطة في قضاء 6314البحث )

الموصل مركز محافظة نينوى، سحبت عينة عشوائية من أفراد مجتمع البحث بلغ عددها  
مناسبة لقياس    اة دأمن الحصول على    ين ( مدرسا ومدرسة، ولعدم تمكن الباحث 682)

المعرفية اعداد    المعتقدات  الغرض  قياسمجرى  النظرية    لهذا  الاطر  على  معتمدا 
الصدق الظاهري، والاتساق الداخلي،  بالبحث    اة المناسبة، وجرى التحقق من صدق اد

)أصبح  و  من  مكونا  النهائية  بصورته  المعرفية  المعتقدات  استخدم  22مقياس  فقرة،   )
منها: الإختبار التائي ومعامل إرتباط بيرسون وتحليل    عدة  عدة وسائل احصائية  انالباحث

البيانات. لمعالجة  أن    التباين  البحث  نتائج  لديهم    أظهرت  الثانوية  المرحلة  مدرسي 
في   فرق  يظهر  ولم  النظري،  المتوسط  من  أعلى  بمستوى  متقدمة  معرفية  معتقدات 

إناث(، كما بينت   -المعتقدات المعرفية بين أفراد العينة تبعا لمتغير نوع الجنس )ذكور
م مستوى أعلى من هالنتائج ان المدرسين والمدرسات المتخصصين بالمواد العلمية لدي

أفراد  أ المعتقدات المعرفية، اما الفروق بين  قرانهم المتخصصين بالمواد الإنسانية في 
  ن  ألمتغير سنوات الخدمة فقد بينت النتائج    ا  ععينة البحث في المعتقدات المعرفية تب

. المدرسين ذوي سنوات الخدمة الاكثر يظهرون مستويات أعلى في المعتقدات المعرفية
ا من التوصيات والمقترحات  م الباحثان عدد   وفي ضوء نتائج البحث قد 

 تاريخ الاستلام :  2025/ 22/7
 تاريخ المراجعة : 2025/ 21/8
 تاريخ القبول :   2025/ 24/8
 تاريخ النشر :  2026/ 25/7

 الكلمات المفتاحية : 
  المدارس مدرسو المعرفية، المعتقدات
 الثانوية 

 معلومات الاتصال
 صهيب فارس 

sohaibfaris65@gmail.com 

 

DOI: ************,, ©Authors, 2025, College of Education for Humanities University of Mosul. 

This is an open access article under the CC BY 4.0 license   (http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/). 

 

 

 

 

 مجلة التربية للعلوم الانسانية 

 مجلة علمية فصلية محكّمة، تصدر عن كلية التربية للعلوم الإنسانية / جامعة الموصل
 

mailto:sohaibfaris65@gmail.com
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://orcid.org/0000-0003-2045-8804
https://orcid.org/0009-0005-4699-3583


Journal of Education for Humanities , Vol. 6, Supplement No. 23, July, 2026 

1124 

 

Cognitive Beliefs of Secondary School Teachers in Mosul 
 Qais Muhammad Ali   2 Suhaib Faris Saadoun   1 

Nineveh Governorate Education Directorate 1 

University of Mosul 2  

Abstract  Article information 

The research aimed to measure cognitive beliefs and identify 

the differences in cognitive beliefs among the research 

sample members according to the variables: gender (males 

and females), specialization (scientific and humanities), and 

years of service (less than 5 years / 5-10 years / 11-15 years 

/ more than 15 years). The descriptive approach was used in 

the research. The number of members of the research 

community was (6314) male and female teachers affiliated 

with preparatory and intermediate schools in Mosul District, 

the center of Nineveh Governorate. A random sample of 

(682) male and female teachers was drawn from the research 

community members. Since the Authors were unable to 

obtain a suitable tool to measure cognitive beliefs, a scale 

was prepared for this purpose based on appropriate 

theoretical frameworks. The validity of the research tool was 

verified by apparent validity and internal consistency. The 

cognitive beliefs scale in its final form consisted of (22) 

items. The Authors used several statistical methods, 

including: t-test, Pearson's correlation coefficient, and 

analysis of variance to process the data. The research results 

showed that secondary school teachers have advanced 

cognitive beliefs at a level higher than the theoretical 

average. There was no difference in cognitive beliefs among 

sample members according to the gender variable (male-

female). The results also showed that teachers, both male and 
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female, specializing in science subjects have a higher level 

of cognitive beliefs than their peers specializing in 

humanities subjects. As for the differences among sample 

members in cognitive beliefs according to the variable of 

years of service, the results showed that teachers with more 

years of service exhibit higher levels of cognitive beliefs. In 

light of the research results, the Authors presented a number 

of recommendations and proposals. 
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 أهمية البحث والحاجة اليه -1
عني علماااء النفس والتربويون باادراساااااااااااااااة معتقاادات ابفرادل وحاااولوا الربط بين المعتقاادات المعرفيااة لاادى 

ل  ( William Perry Jr. 1968)ابفرادل وطرائق تعلمهم لها ليظهر بذلك مفهوم المعتقدات المعرفية، على يد 
دراساة معتقدات الفرد حول طبيعة المعرفة   وجرت  ،الذي عد ها طريقة فهم ابفراد لطبيعة المعرفة ولعملية التعلم

( إذ ركز على طبيعة المعرفة وأصلها 1968والتعلم من قبل العديد من الباحثين بدء ا من ويليام بيري جونيور )
وصااااااااامم قائمته المرج ية للقيم التعليمية لطلبة الجامعة ، إذ كان ساااااااااهال البحث الذي طرحه )بيري( هو كي  

 :Schomer & Hutter, 2005عتقااااداتهم وقيمهم حول التعليم وأ ناااااء تعليمهم )تتغير أفكااااار الطم  وم
(، وبحسااااااااااااب )بيري( ف ن االهدف من هذا العمل هو الكشاااااااااااال عن صااااااااااااحة اعتقاد  بتطور المخططات 290

المعرفية الذي يمثل التغير في شكل الفكر والقيم المستخرجة من آراء الطم  عن تجاربهم في سنوات الدراسة  
م حول التعلم أ نااااء  في الكلياااةل وحااااول البااااحثون التعرف إلى كي ياااة تغيير أفكاااار الطم  ومعتقاااداتهم وقيمه

الدراسة، وصمم )بيري( بحثه بالاعتماد على نظرية )بياجيه( التي توضح بالتفصيل كي ية تطور مفاهيم ابفراد 
خمل حياتهم الدراساااااية اعتمادا على التحليل، ومن بين النتائج التي توصااااال اليها )بيري و ممت ( أن  معتقدات 

راحل، إذ تميزت هذ  العملية التنموية بالانتقال من وجهات النظر الطم  تتطور من خمل تساااعة مواقل أو م
ا في المراحل ابولى من حياتهم الجام ية، وعبر  الثنائية البسااااايطة للمعرفة إلى وجهات نظر نسااااابية أكثر تعقيد 
. الطم  عن فكرة )أن  المعرفة المقدمة من المدرسااين أو ذوي الخبرة كانت واضااحة المعالم، صااوا  أو خط (
لقاد اعتقادوا أن ابساااااااااااااااتاذة يمتلكون الإجااباات وأنهم متنوعو المعرفاة، ومع تقادم الطم  في الحيااة الادراسااااااااااااااياة، 
ا معرفي ا، وبدأوا يدركون أن  هنام أكثر من وجهة نظر واحدة واعتنقوا ما أساااااااما  بيري )التعددية  واجهوا تناقضااااااا 

حول المعرفة، وأدركوا في النهاية أن  المعرفة غالب ا الفكرية(، ومرة أخرى اسااااااتمر الطم  في تطوير معتقداتهم  
 & Hofer)ما تعتمد على السااااااااااااياق الذي توجد فيهل وهكذا أصاااااااااااابحت المعتقدات المعرفية للطم  نساااااااااااابية  

Pintrich, 1997: 90-91)ل 

http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
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إن  معظم الاتجاااهاات الحااديثااة تعنى بعمليااة تعلم المتعلم وماا يتبنااا  من معتقاادات، والمعتقاادات المعرفياة  
 Beliefsليسااااااااات إلا مجموعة من المعارف والمعلومات المتشاااااااااابكة في مجموعات تسااااااااامى أنظمة الاعتقاد )

systems ،496: 2020( وهذ  ابنظمة ليس بالضرورة أن  تكون منظمة ومتناسقة )عبد الحليم.) 
(ل آراءها في نظرية المعرفة الشاااااخصاااااية، وخلصااااات وجهة  Schommer( اقترحت )1990وفي عام ) 
أن  المعتقدات المعرفية هي في ابساااااس معقدة، وأبعاد مسااااتقلة يهنظر إليها بشااااكل أفضاااال على أنها إلى  نظرها  

تو يعات ترددية تتعارض مع مفهوم )بيري( ب ن نظرية المعرفة الشاخصاية هي سالسالة متصالة  نائية التفرع بين  
إن المعتقادات المعرفياة أنظماة من الفرضااااااااااااااياات الضاااااااااااااامنية  (، Anderson, 2001: 6النساااااااااااااابياة والثناائياة )

( أنها فرع من فروع الفلسااافة التي تعنى Muis, 2004والمعتقدات حول المعرفة وطرائق اكتساااابها، بينما يرى )
الا في العملياة   بطبيعاة المعرفاة وتبرير المعتقادات، إن  المادرس الاذي يرغاب في أن يعمال بهاا ليكون منتجاا وفعا 

التعليمياااة والتربوياااة يجاااب علياااه أن يفهم ماااا أهمياااة المعتقااادات المعرفياااة ومااادى تااا  يرهاااا في الطاااالاااب والعملياااة 
 Schommerالتعليمية ب كملها، كما تتميز المعتقدات المعرفية بالإساااااااتقملية والتنوع، إذ أشاااااااارت )شاااااااومر( )

( في احدى دراساتها إلى أن  الفرد يمكن أن يكون لديه أفكار عميقة ومعقدة في بعض المعتقدات، بينما  1994
يكون تفكير  بساااااااااااااايطاا  في معتقادات أخرى  كماا أن  ابفراد ذوي التفكير المعقاد  يسااااااااااااااتخادمون بشااااااااااااااكال أكبر 

  لذين يساااااااااتخدمونها بشاااااااااكل أقل، اساااااااااتراتيجيات التنظيم الذاتي والداف ية، بعكس ابفراد ذوي التفكير البسااااااااايط ا
وتوصاااااااااال أيضااااااااااا إلى نتائج مما لة حول آ ار المعتقدات المعرفية على التعلم الذاتي المنظم والاسااااااااااتراتيجيات  

أشاااااااااااارت نتيجة هذ  الدراساااااااااااة إلى أنه إذا اعتقد الطم  أن  القدرة على التعلم  ابتة، فمن  ، إذ  الداف ية للطم
 Paulsen & Feldman, 2005: 731)ي )غير المرجح أن يحافظوا على توجه الهدف الداخلي والخارج

كما تت  ر المعتقدات المعرفية بمستوى تعليم الفرد ومجال دراسته، فالطلبة في المرحلة الإعدادية يكونون  
معتقدات أكثر تطورا  من الطلبة ابصااااااااااغر ساااااااااانا ، لذلك ف ن مسااااااااااتوى تعليم الفرد يه ر في اختمف ابفراد في  

 (.Schommer،499-498 :1994 معتقداتهم المعرفية )
وتعد ابفكار ب نواعها وأشااااااااكالها المختلفة الإيجابية والساااااااالبية الاساااااااااس في العم  العقمني الانفعالي، 

ئيساااااااة في الارشااااااااد، إذ تقتر  نظرية ) (ل Beckوبناء عليه ف ن معرفة طبيعة واتجا  هذ  ابفكار هو المهمَّة الر 
( والمخططات ابساااااسااااية ته ر في NATSأن ابفكار التلقائية الساااالبية )  -الذي عني بالاضااااطرابات العاط ية

 :Batmazık, et al, 2015طريقة تفكير الفرد وفي تفساااااااير  للمواقل وتهدي إلى عدم القدرة على التكي  )
(ل إن  المعتقدات المعرفية الايجابية تهدي دورا بار ا في معالجة الاجترار الإكتئابي وخفض الغضاب والعدوان 1

وجود ت  ير للمعتقدات فوق المعرفية حول الغضااااااب   Kransa et al, 2014)عند ابفراد، إذ اكدت دراسااااااة )
والاجترار الاكتئااابي مع تعاادياال التحيز المعرفي، واهميااة المعتقاادات الايجااابيااة في معااالجااة الاجترار الاكتئااابي  

المشااااااااااااااركون ذوو المعتقدات المعرفية   مقارنة بذوي المعتقدات السااااااااااااالبية، وأظهروخفض الغضاااااااااااااب والعدوان  
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 :Kransa et al, 2014الإيجابية مساااتويات أقل من الغضاااب مقارنة مع ذوي المعتقدات المعرفية السااالبية )
16.) 

و مة أدلة على أن  المعتقدات قد ته ر في ابداء الدراسااااااااااي والقدرة على الفهم، كما إن هنام عمقة بين  
( التجريبية والتي سااااعت للكشاااال عن Hofer 1994المعتقدات المعرفية والدوافع وتعلم الطم ، ففي دراسااااة )

الإرتباطات بين معتقدات الطم  حول المعرفة والدافع، لدى مجموعتين درسااااااااوا حسااااااااا  التفاضاااااااال والتكامل 
التمهيدي، ولكل منهما افتراضات معرفية مختلفة، إذ وجد أن تطور المعتقدات المعرفية يرتبط بالدافع الاساسي 

يم الذاتي، وكذلك مع درجاتهم في المقرر الدراسااي، وفي نهاية الفصاال الدراسااي،  للتعلم، والكفاءة الذاتية، والتنظ
أظهر الطلبة أفراد المجموعة ابكثر داف ية ونشاااااااااااااااط ا وتعاون ا معتقدات أكثر تطور ا من الطلبة الذين درسااااااااااااااوا  

(ل لذلك يمكن القول إن المعتقدات المعرفية تتباين من حيث الاسااااااتقرار Hofer, 1994: 3بالطريقة التقليدية )
 والاتساق داخل الفرد بحسب خبراتهم التعلمية.

لديه المعتقدات المعرفية الخاصاااااااة به، وهذا يعني أن   -حاله حال الاشاااااااخان ا خرين-إن كل مدرس  
المعرفة يمكن التحقق من صااااااحتها خارجيا، في حين أنها ادعاءات ذاتية يقبلها الفرد على أنها صااااااحيحة، وقد 

، أي أناه يمكن للمادرسااااااااااااااين تخادم المعتقادات وظاائل أو أدوار ا مختلفاة فيماا يتعلق بمعرفاة المادرسااااااااااااااين وأفعاالهم
 استخدام المعتقدات من أجل:

 ( تص ية المعلومات وتفسيرها.1)
 ( ت طير مشكلة أو مهمة محددة )على سبيل المثال، تخطيط الدرس(.2)
 (.Fives  &  Gregoire, 2015: 66-67( التنفيذ وتوجيه العمليات الفورية. )3)

وفي الساااابعينيات من القرن الماضااااي كان يهنظر إلى التدريس على أنه نشاااااط ساااالوكي إلى حد كبير ولم 
يتم سااااااااااااوى حشااااااااااااد القليل من الاعتناء للجانب العقلي للتدريس، وبدأ هذا يتغير في الثمانينيات، مدفوع ا جزئي ا 

لبشااري والعمليات المعرفية ابساااسااية،  بالتطورات في علم النفس المعرفي التي أ بتت روابط ا قوية  بين الساالوم ا
 :Simon, 2015) م  أجمع المدرسااااااااون فيما بعد يتشااااااااكل من خمل أفكار المدرسااااااااين وأحكامهم ومعتقداتهم  

وهم المسااااااااهولون عن تنظيم وبنية وتنفيذ تجار  التعلم  -، ففي الصاااااااافوف الدراسااااااااية يعتمد المدرسااااااااون  (369
على معتقداتهم الضامنية والصاريحة في تدريس مجموعات متنوعة من الطلبة )مهاجرون    -والتنمية الاجتماعية

الممااارساااااااااااااااة الواق يااة   ووافاادون( ومن  قااافااات عااالميااة ومتنوعااة، ماادمجين في المجتمعااات الوطنيااة ابكبر، في
للتدريس يعتمد المدرسون في كثير من ابحيان على معتقداتهم ولا سيما تلك التي تكمن وراء حدسهم وتلقائيتهم  
وعاداتهم، لتلبية متطلبات عملية التدريس، ويمكن لمعتقدات المدرساااااين أن تساااااهل التدريس أو ت يقه من خمل 

القرارات وابفعال، وتجلت أهمية معتقدات المدرسااااااااين بعد عقود العمل على تصاااااااا ية وت طير وتوجيه الخبرات و 
من البحث والاسااااتكشاااااف المسااااتمر لهذا البناء نظري ا وعملي ا، لقد تناول الباحثون التربويون معتقدات المدرسااااين 
في عملهم بكثر من نصااال قرن، في بعض الحالات كانت معتقدات المدرساااين هي المحور المباشااار للبحث، 
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وفي كثير من ابحيان كانت بمثابة متغير إضااااااااااااااافي أو سااااااااااااااياقي، ويمتد هذا الكم المتنامي من اببحاث إلى 
تخصااااااااااصااااااااااات متعددة ونماذ  نظرية وأساااااااااااليب منهجية، إذ  توجد العديد من المراجعات الموضااااااااااوعية لهذ  

 ,Calderhead, 1996; Fives & Buehl, 2012; Kaganابدبيات، على سااااااااابيل المثال دراساااااااااات )
1992; Pajares, 1992; Thompson, 1992 ل ومع ذلك ف ن كل من هذ  ابعمال المهمة تعكس إطار ا)

ا للباحثين المشااااااركين، ولم يتم القيام إلا بالقليل من الدراساااااات لجذ  مجالات البحوث المترابطة لفحص  محدد 
 (.Fives & Gill, 2015: 2موضوع المعتقدات المعرفية بشكل متكامل )

كمااا أن  للمعتقاادات المعرفيااة حول الااذكاااء والمعرفااة والتعلم أهميااة لاادى ابفراد، في أ ناااء تنفيااذهم المهااام 
التعليمية وخصااااوصااااا  في دافعيتهم لمواصاااالة هذ  المهام وابداء الدراسااااي، لذا حظي مفهوم المعتقدات المعرفية 

راساااااة هذ  الموضاااااوعات على عينات وبيئات  في السااااانوات ابخيرة باهتمام الباحثين، وذلك في محاولة جادة لد
و قااافاات مختلفااة، لقااد انتقاال اهتمااام الباااحثين في علم النفس التربوي في ا وناة ابخيرة باالمعرفاة غير الماادركاة  
بالحواس، إلى الإعتناء بالمعرفة الساااااااااياقية مثل المعتقداتل إذ إن   المعرفة الخالية من الساااااااااياق لا تساااااااااتوعب 

، ومن بين هاااذ  المتغيرات التي تعاااد مهماااة في الوقااات الحاااالي، هي مفهوم المعتقااادات العااادياااد من المتغيرات
المعرفية والتي تتمثل بتنظيم المعرفة وابساااااليب التي يطورها ابفراد في الحصااااول على المعرفة وكي ية دمجها 

 (.Schommer et al, 2002: 5- 7في خبراتهم الحياتية )
ويهكد )جيريمي بريل و ممت ( على ضرورة التمييز بين المنظور الموجه نحو المفهوم والمنظور الموجه 
نحو العملية عند البحث في المعتقدات المعرفية، إذ يهقال إن  الشااااااااكل الموجه نحو المفهوم يهشااااااااار إليه بشااااااااكل 

ة للأفراد الذين يتناولون ابساااااائلة التي  واضااااااح على أنه معتقدات معرفية ويتم تناوله على أنه المعتقدات المجرد
يعنى بها علماء المعرفة المتخصاااصاااين، بينما يهشاااار إلى الشاااكل الموجه نحو العمليات على أنه أحكام معرفية  

 Elen etويتم تناوله على أنه أحكام للأشااااخان العاديين التي تحاكي أحكام علماء المعرفة المتخصااااصااااين )
al, 2011: 3-4.) 

ويلخص البااحثاان ذلاك في أن المتخصااااااااااااااصااااااااااااااين في علم المعرفاة يعتنون بمفهوم المعرفاة، بينماا يعنى 
 ابشخان العاديين بابمور الشكلية والإجرائية للمعرفة.

وتهدي المعتقدات المعرفية دور ا بار  ا في بناء الاطار الفكري للفرد، وفي تحديد شاااااخصااااايته، وفي كي ية  
حصاااااااوله على المعرفة، وفي طريقة تفكير  في حل  المشاااااااكمت التي تواجهه مما ته ر في تحصااااااايله الدراساااااااي 

(، إن  المعتقادات المعرفياة  191: 2011والتي ته ر بادورهاا في اختياار  المهني باالمسااااااااااااااتقبال )الربيع والجرا ،  
بالنساااااااااابة للأفراد ته ر في أحكامهم وأفكارهم عن التعلم، وته ر في وجهات نظرهم نحو نشاااااااااااطاتهم الدراسااااااااااية 
وطبيعة ابهداف التي يسااااعون إلى تحقيقها، وتوقعات النجا  في المسااااتقبل، واعتقاداتهم حول قدراتهم والمكانة 

 ( على أن  O’Keefe et al 2021(، لقد أكدت دراسااااااااااة )1:  2013عيل  الاجتماعية للفرد بين ا خرين.)بقي
تغيير معتقدات الطم  حول التعلم يمكن أن تكشل عن قوتهم، في كثير من ابحيان، وقد يفشل الطم  في 
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إ بات قدراتهم بسابا  ترجع إلى العوامل الهيكلية والمعرفية لهم، حيث يمكن أن تساهم هذ  المعتقدات المعرفية 
في هذا ابداء الضاااا ي  للطلبة، إذ إن الطريقة التي يفساااار بها الطم  أنفسااااهم بشااااكل شااااخصااااي وسااااياقاتهم  

ا أدوار ا مهمةل حيث يمكن للتدخمت الا جتماعية والنفسااااااااااية أن تزيد من تحفيز التعليمية يمكن أن تهدي أيضاااااااااا 
الطم  ومرونتهم وإنجا هم من خمل تغيير هذ  التفسااااااااايرات السااااااااالبية والغير منطقية لتقديم توصااااااااايات عامة  
لتنفيذها، وذلك بالتركيز على التدخمت التي تعالج مخاوف الطم  المشاااتركة، والتي تنبع من المعتقدات غير 

 القادرة على التكي  وهي: 
 )أ( لا يمكن تحسين الذكاء.

 ) ( بعض الموضوعات ابكاديمية غير مثيرة لمهتمام وغير ذات صلة.
 ) ( التعلم هو نشاط غير مخطط له وغير فعال.

 )د( يعتقد ا خرون أني ليس لدي  القدرة على النجا . 
وتميل هذ  التدخمت إلى أن تكون قصااايرة نسااابي ا وساااهلة التنفيذ وقابلة للتطوير بدرجة عالية ومنخفضاااة  
التكلفاة والوقات والعماالاةل إذ يمكن أن تسااااااااااااااااعاد هاذ  التادخمت الموضااااااااااااااوعاة، الطم  على تحقيق إمكاانااتهم  

((O’Keefe et al , 2020:1. 
الااااداخليااااة والخااااارجيااااة، كمااااا أكاااادتهااااا دراساااااااااااااااااة  إن  للمعتقاااادات المعرفيااااة عمقااااة بااااالتوجهااااات الااااداف يااااة 

(Hofer,1994 إذ إن ،) ابفراد الذين يتبنوا تصاورا  أكثر تعقيدا  نحو المعرفة يكونوا أكثر ماااااااااااااااايم  إلى تبنااااااااااااااااى
التوجهاااااات الداف ية الداخلية ولا سيما هدف التمكن من المعرفة والتعمق أكاااااثر في المادة العلمية، ويتضح مااااان 

ية، فالمعتقدات المعرفية بمثابة  نتائج الدراسااااااات وجود عمقة مباشاااااارة بين المعتقدات المعرفية والتوجهات الداف 
يفساااااار ابفراد ماااااان خملهااااااا المعلومات، ويحددون المعايير، ويقررون مسار العمل الممئم، والصعوبات   عدسة

التي تواجههم، لااذلااك نرى اعتناااء البحوث والاادراساااااااااااااااات الحااديثااة في مجااال الااداف يااة بتحااديااد ابنماااط المختلفااة 
لق هااذ  التوجهااات، وعمقااة ذلااك  للتوجهااات الااداف يااة لاادى ابفراد، وأهم الظروف والعواماال التي تعماال على خ

بالكثير من المتغيرات، وقد أظهرت نتائج تلك البحوث والدراسات وجود نمطين من التوجهاااااات الدافعياااااة هماااااا: 
التوجه الدافعي الداخلي، وفيه يتحرم الفرد نحو أداء المهمة من أجل الثوا  الذاتي المتمثااااااااااااااااااااااال في الشااااااااعور  

الساعادة الذاتية المترتبة على تحقيق ابهداف، ويتميااااااااااااااااز الفرد الذى يتبنى  بالرضاا الناتج عن النشااط الهادف و 
هذا التوجه بالتحدي وحب الاسااااتطمع والمثابرة والتفوق، والتوجه الدافعي الخااااااااااااااااااارجي، وفيه يتحرم الفرد نحو 

الدرجة، أو احترام المدرس أو الوالدين أو    أداء المهمة من أجل الثوا  الخارجي المتمثل في الحصاااااااااول علاااااااااى
 (.Hofer, 1994: 5-8) تجنب ابحكام السلبية من ا خرين

المعتقدات المعرفية تهدي دورا  هاما  في الساااااياق التعليمي، ولا سااااايما بين مدرساااااي يساااااتنتج الباحثان أن  
المدارس الثانوية إذ أشاااااارت الدراساااااات إلى أن المعتقدات المعرفية أمر ا بالغ ابهمية في تشاااااكيل اساااااتراتيجيات  

 .التدريس وتعزيز بيئات التعلم الإيجابية في التعليم الثانوي 
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 ث:البح أهداف  -1-2
 إلى:  يهدف البحث

 قياس المعتقدات المعرفية لدى مدرسي المرحلة الثانوية في مدينة الموصل. - 1
 التعرف على دلالة الفرق في المعتقدات المعرفية بين أفراد عينة البحث تبعا لمتغيرات: -2
 نوع الجنس )ذكور و إناث(. -أ
 التخصص )علمي و إنساني(. - 
 سنة(. 15سنة/ أكثر من 15 -11سنوات/  10 -5سنوات/  5سنوات الخدمة )أقل من  - 
  :البحث حدود -1-3

 يتحدد البحث الحالي با:
 الحدود البشرية: مدرسو ومدرسات المرحلة الثانوية والاعدادية. -1
 الحدود المكانية: المدارس الثانوية والاعدادية في مديمة الموصل )مركز محافظة نينوى(. -2
 (.2025 -2024الحدود الزمانية: السنة الدراسية ) -3

 : المصطلحات تحديد -1-4
 عرفها كل  من: المعتقدات المعرفية:-1-4-1

(Goodenough,1963 ب نها افتراضااااات تعد صااااحيحة وايتم قبولها كدليل لتقييم المسااااتقبل، أو يتم :)
 ,Richardsonالاسااااااتشااااااهاد بها لدعم القرارات، أو يشااااااار إليها في إصاااااادار ابحكام على ساااااالوم ا خرينا )

1996: 5.) 
(Pajares,1992 أنها حكم الفرد على حقيقة أو  ي  افتراض ما، وهو حكم لا يمكن اسااااااتنتاجه إلا :)

 (.Pajares, 1992: 316من الفهم العام لما يقوله الفرد ويعتزم فعله )
ما يعتقد  ابفراد حول مصدر المعرفة وبنائها وتنظيمها ومدى صحتها، فضم عن إلى   (1994)شومرل

 (.Schommer, 1994a: 293التحكم في التعلم وسرعته )
(Bandura, 1994 ،المعتقاااادات المعرفيااااة أكثر من الحقيقااااة هي التي توجااااه أهاااادافنااااا، وعواطفنااااا :)

 (Bandura, 1994:16وقراراتنا، وأفعالنا، وردود أفعالنا. )
(Hofer, 1994  :)  هي البنية السيكولوجية التي تشير إلى مفاهيم ابفراد حول طبيعة المعرفاااااااااااة وكي ية

اكتسااااااابها، وتختلل وفقا  للمجال، وتجار  الفرد، ونوع العمل الم م لإنجا  المهام المكلل بها الفرد، وتشااااااتمل  
: طبيعة المعرفة، البساااااااطة أو التعقيد المعرفة، مصاااااادر المعرفة، يقين المعرفة، اسااااااتقرار على أربعة أبعاد هي

 (.Hofer, 1994 :5المعرفة، وكي  يتم التحقق من صحة المعرفة، وكي  يتعرف الفرد على المعرفة )
(: هي “فهم أو مقدمات أو افتراضاااااااااات حول العالم يهعتقد الفرد أنها حقيقية  1996)ريتشااااااااااردساااااااااون،   

(Richardson 1996: 103.) 
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(McAlpine, Erics-Brophy, & Crago, 1996  المعتقدات المعرفية هي عبار  عن مجموعة :)
 (Fives & Gill, 2015: 1من المفاهيم المترابطة. )

(Hofer & Pintrich, 1997 ،باا نهااا المعتقاادات حول المعرفااة من وجهااة النظر النمااائيااة التطوريااة :)
يشااااااااااير التطور إلى القدرة على تبني وجهة نظر أو موقل مع الاسااااااااااتمرار في انتقاد  والوعي بالطبيعة المبنية  

 (.Elen et al, 2011: 3لذلك الموقل )
(Wood & Kardash, 2002)  :  أنها أفكار أو اعتقادات ابفراد حول المعرفة وتنظيمهااااااااااااااااااااااااا و باتها

 (106: 2010وسرعة اكتسابها والتحكم فيها )السيدل
هي نظام لمعتقدات وافتراضااااااااااااااااات ضاااااااااااااااامنية، يعتنقها ابفراد حول طبيعة  (:  2005)بولسان وفيلدمان،  
 (107: 2010المعرفة واكتسابها )السيد،

(Hermans, & Van, 2008 هي مجموعااة من التمثيمت المفاااهيميااة التي تقرن المعرفااة العااامااة :)
 ( Fives & Gill, 2015: 1بابشياء وابشخان وابحداث وعمقاتهم المميزة )

(Beck, 2011 بااا نهاااا جزء من المخططاااات المعرفياااة التي يمتلكهاااا الفرد وهي غير مرناااة ومطلقاااة :)
 (.Irismar, 2012: 17ومعممة والتي يتبناها الناس عن أنفسهم وا خرين والعالم / أو المستقبل )

بوصااااااافه التعري  النظري للمعتقدات المعرفية في البحث   (1994)شاااااااومرلوقد اعتمد  الباحثان تعري   
 الحالي.

التعري  الاجرائي للمعتقدات المعرفية: مقدار الدرجة التي يحصاااااااال عليها مدرسااااااااو المرحلة الثانوية في 
 مدينة الموصل على مقياس المعتقدات المعرفية  في هذ البحث.

 الدراسات السابقة: -2
لم يتمكن الباحثان من الحصاااول على عدد كاف من الدراساااات الساااابقة التي بحثت موضاااوع المعتقدات 

 المعرفية لدى المدرسين، لذا سيعرضان دراسات مشابهة اجريت على عينات أخرى: 
 الدراسات العربية: -2-1
 (:٢٠١٣دراسة بقيعي ) - 2-1-1

 المعتقدات المعرفية والحاجة إلى المعرفة لدى الطلبة الجامعيين
ل   الجامعة طلبة لدى المعرفة إلى والحاجة المعرفية المعتقدات بين العمقة بحث إلى الدراسة هذ  هدفت
(ل ابونروا) الجام ية وا دا  التربوية العلوم كلية طلبة من وطالبة طالبا  (  142) من الدراسااااااة عينة وتكونت

 يقيس ابول مقياساااين، الباحث اساااتخدم الدراساااة أهداف ولتحقيق .المتيسااارة العشاااوائية تم اختيارهم بالطريقةو 
 لمساااااااتوى  الطلبة امتمم إلى النتائج أشاااااااارت المعرف ل وقد إلى الحاجة يقيس والثاني المعرفية، المعتقدات
 (المعرفية المعتقدات في إحصااااااائيا   دالة فروق  وجود النتائج أظهرت المعرفية ل كما المعتقدات في متوسااااااط
 الذكور. ولصالح الجنس لمتغير تبعا  )الفطرية القدرة المطلقة، السلطة السريع، التعلم
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 (:2016دراسة : عسكر)  – 2-1-2
 المعتقدات المعرفية لدى طلبة المدارس الثانوية للمتميزين

المتميزين،  مدارس في الإعدادية المرحلة طلبة لدى المعرفية المعتقدات التعرف على   هدفت الدراساااااة
  الجنس   متغير بحساااااااااااب المتميزين مدارس في الإعدادية المرحلة طلبة لدى المعرفية المعتقدات في والفرق 
من  بغداد محافظة في المتميزين مدارس في الإعدادية المرحلة ( طالب من400ل وتم  اختيار ).)إناث-ذكور)

 كم  من  ،)الثالثة الثانية، الكرخ،(ابولى، تربية ومديريات ،)الثالثة  الثانية،  الرصاااااااااافة )بولى، تربية مديريات
 مقياس بتبني الباحث قام  والسااااااادس كعينة للدراسااااااةل والخامس الرابع والصاااااافوف ،)إناث الجنسااااااين )ذكور و

 الباحث قام ان بعد فقرة( 49من )  النهائية بصاايغته تكون  الذي المعرفية، المعتقدات لقياس شااومر( ابجنبي)
أن أفراد عينة البحث  العراقيةل وأظهرت النتائج   للبيئة مناسااااابا   لجعله له الترجمة صااااادق واساااااتخرا   بتعريبه و

ممثلة بطلبة المرحلة المتوسااااااااااااااطة في مدارس المتميزين يمتلكون معتقدات معرفية، وأن الذكور لديهم معتقدات 
 معرفية أكثر من الإناث.

 (:2019دراسة : أبو عقيل ) - 2-1-3
مسااااااااااااتوى المعتقدات المعرفية بساااااااااااااتذة كليات التربية وعمقتها ب دائهم التدريسااااااااااااي من وجهة نظر الطلبة في 

 دراسة حالة -فلسطين
مستوى المعتقدات المعرفية بساتذة كليات التربية وعمقتها ب دائهم التدريساي  هدفت الدراسة الكشل عن 
( طالبا وطالبة من مجتمع الدراساااة الذي يشااامل 223ل تكونت العينة من ) من وجهة نظر الطلبة في فلساااطين

تم الإعتماد على مقياس المعتقدات ( طالبا وطالبة، تم اختيارهم بطريقة عشااااوائية ومتعددة المراحل ل 10702)
(ل وقد أظهرت النتائج أن  درجات المعتقدات المعرفية وابداء التدريساااي 2014المعرفية الذي وضاااعه ساااحلول )

 كانت متوسطة. ولم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في متغيرات الجنس والمستوى الدراسي والتخصص.

 (:2020عبد الحليم )دراسة  – 2-1-4
 الجامعة طم  لدى ابكاديمي والتحصيل المعرفية المعتقدات من بكل وعمقته الإيجابي التفكير

هدفت الدراساااة الى التعرف على العمقة بين التفكير الإيجابي والمعتقدات المعرفية والتحصااايل الدراساااي  
لدى طلبة الجامعة، والكشااااااااال عن الفروق بين الذكور والإناث، والفروق بين طلبة السااااااااانة ابولى والرابعة في  

وبين طلبة الساااااااااااانة ابولى والرابعة في   متغير التفكير الإيجابي ب بعاد  السااااااااااااتة، والفروق بين الذكور والإناث،
( طااالااب وطااالبااة من الساااااااااااااانااة ابولى 200متغير المعتقاادات المعرفيااة ل طبق البحااث على عينااة مكونااة من )

( طالب وطالبة من كل سااانة، ومقسااامين أيضاااا  100والرابعة بقسااام تكنولوجيا التعليم، مو عين بالتسااااوي بواقع )
اسااااااتخدمت الباحثة مقياس التفكير الايجابي، وهو من اعداد الباحثة، ومقياس  (  طالبة ل50( طالبا  )50إلى )

المعتقاادات المعرفيااة وهو من اعااداد الباااحثااة أيضاااااااااااااااا ل وأظهرت النتااائج وجود فروق بين الااذكور والإناااث في 
 مقاييس التفكير الإيجابي والمعتقدات المعرفية لصالح الإناث
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 (:2020دراسة الحار ي ) – 2-1-5
 المعتقدات المعرفية وتوجهات الاهداف وعمقتهما بالتدفق النفسي لدى طم  الجامعة

هدفت هذ  الدراسااااة إلى معرفة العمقة بين المعتقدات المعرفية والتوجهات الهدفية والتدفق النفسااااي لدى  
طلبة الجامعة، ومعرفة مساااااتوى المعتقدات المعرفية والتوجهات الهدفية والتدفق النفساااااي، والكشااااال عن الفروق 

( طالب وطالبة من جامعة  366من )بينها والتي قد تعزى لمتغيرات الجنس والتخصاص الدراساي لبعينة مكونة  
أم القرى تم  اختيارهم بطريقة عشاااااااااوائيةل وتم اساااااااااتخدام مقاييس المعتقدات المعرفية والتوجهات الهدفية والتدفق 
النفساي، وذلك باساتخدام ابسااليب الإحصاائية المناسابة ل أشاارت النتائج إلى أن الطلبة لديهم مساتوى متوساط  
من المعتقدات المعرفية، كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المعتقدات المعرفية والتدفق النفسي، كما أن 
قيماة )ت( للفروق بين الاذكور والإنااث في المعتقادات المعرفياة غير دالاة في جميع اببعااد بااسااااااااااااااتثنااء المعتقاد 

مة )ت( للفروق بين التخصااااااصااااااات العلمية بثبات المعرفة، حيث وجدت الفروق لصااااااالح الذكور، و لم تكن قي
وابدبية في المعتقدات المعرفية دالة إحصااائيا  في جميع اببعاد باسااتثناء بعد ساارعة التعلم، حيث وجدت فروق 

 في التخصص ابدبي.  

 الدراسات الاجنبية: -2-2
 Kemal (2013)دراسة:  –2-2-1

 دراسة المعتقدات المعرفية للمعلمين المرشحين في ضوء المتغيرات المختلفة
هدفت الدراساة اساتكشااف المعتقدات المعرفية للمرشاحين لمنصاب المعلم من حيث المتغيرات المختلفة ل 

(.  FSL( وكلية العلوم وا دا  )NFEت لفت مجموعة الدراساااااااة من طم  في جامعة باليكساااااااير كلية التربية )
( طالبا من 317( طالبا من كلية التربية في نيكاتيبي )216( طالب ا شاااااركوا في الدراسااااة، كان )533من بين )

( طالب ا من الذكورل 192( طالبة من الإناث بينما كان )341كلية العلوم وا دا . من إجمالي الطم ، كان )
الت كد من صاااااااااادقه و باته وممئمته للبيئة ( بعد 1990وتم  اسااااااااااتخدام مقياس المعتقدات المعرفية ل )شااااااااااومر،

التركية ل وأظهرت النتائج اختمف مسااااااااااااتويات المعتقدات المعرفية بشااااااااااااكل كبير من حيث الجنس، لصااااااااااااالح 
 الذكور.

 Ş  YAKIŞAN،M and KARAŞAH( (2016دراسة:  –2-2-2
دراسااة المعتقدات المعرفية لدى الطلبة في مقرر التربية العلمية ومقرر التربية البيولوجية ومقرر التكوين 

 التربوي المتعلق بالبيولوجيا في ضوء بعض المتغيرات
أجريات هاذ  الادراسااااااااااااااة بهادف فحص المعتقادات المعرفياة للطم  الاذين يادرسااااااااااااااون تعليم العلوم وتعليم 
ابحياااء وياا خااذون دورة التكوين التربوي المتعلقااة بااالبيولوجيااا في جااامعااة أوناادوكو  مااايس ل من أجاال تحااديااد  

( من 32ا في ذلاك )( طاالاب، بما107المعتقادات المعرفياة للطم  لهاذ  الادراساااااااااااااااة تم أخاذ عيناة مكوناه من )
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( من طم  34(  من طم  مدرس ابحياء للصااااااااال الرابع و )41طم  مدرس العلوم للصااااااااال الرابع، و )
التدريب التكويني لعلم ابحياء الذين يدرسااااااااون في جامعة )أوندوكو مايس( ل وفي هذ  الدراسااااااااة، تم  اسااااااااتخدام 

( واعتمدها 1990ها شاااااااومر )امقياس المعتقدات المعرفيةا بهدف تحديد المعتقدات المعرفية للطم  التي طور 
( ل أظهرت نتيجة الدراسة أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  2005باللغة التركية )ديراكولو وبويكو و ترم( )

 في المعتقدات المعرفية العلمية بين الطلبة تعزى لمتغيري نوع الجنس والتخصص الدراسي.

 Ayşe (2018)دراسة:  –2-2-3 
 فحص المعتقدات المعرفية لدى طم  كلية التربية في ضوء بعض المتغيرات

هدفت الدراسااااااااااااااة الى تحديد المعتقدات المعرفية، وما إذا كانت هذ  المعتقدات تختلل باختمف الجنس 
( معلم مرشاااح يدرساااون في  1004عينة الدراساااة )  وأسااالو  التعلم والنجا  ابكاديمي، والصااال والقسااام، شاااملت

اساااااتخدام مقياس الاعتقاد المعرفي   أقساااااام الرياضااااايات الابتدائية والعلوم والتعليم الثانوي في كلية التربية، جرى 
ومقيااس أساااااااااااااالو  التعلم كا داة لجمع البيااناات. بينات نتاائج التحليال الاحصاااااااااااااااائي وجود فروق في المعتقادات 

 المعرفية تبعا للجنس لصالح الإناث، وأن المعتقدات المعرفية لدى الفتيات أكثر تطورا  من ابولاد.

 مؤشرات عن الدراسات السابقة: -2-3
 (٢٠١٣هدفت دراسة بقيعي )تباينت الدراسات السابقة التي تناولت المعتقدات المعرفية في أهدافهال إذ  

(  2016عساكر)دراسةة  ل أما الجامعة طلبة لدى المعرفة إلى والحاجة المعرفية المعتقدات بين العمقة بحث إلى
 الفرق ، و المتميزين مدارس في الإعدادية المرحلة طلبة لدى المعرفية التعرف على المعتقداتفقد هدفت إلى  

-ذكور) الجنس متغير بحساااااااااب المتميزين مدارس في الإعدادية المرحلة طلبة لدى المعرفية المعتقدات في
مسااااااااااااتوى المعتقدات المعرفية بساااااااااااااتذة كليات التربية ( هدفت الى معرفة  2019(ل ودراسااااااااااااة أبو عقيل )ناثإ

( الى 2020عبد الحليم ) كذلك هدفت دراسااااةوعمقتها ب دائهم التدريسااااي من وجهة نظر الطلبة في فلسااااطين. 
التعرف على العمقاة بين التفكير الإيجاابي والمعتقادات المعرفياة والتحصاااااااااااااايال الادراسااااااااااااااي لادى طلباة الجاامعاة، 
والكشال عن الفروق بين الذكور والإناث، والفروق بين طلبة السانة ابولى والرابعة في متغير التفكير الإيجابي 

ناث، وبين طلبة السااااانة ابولى والرابعة في متغير المعتقدات المعرفية. ب بعاد  الساااااتة، والفروق بين الذكور والإ
( إلى معرفة العمقة بين المعتقدات المعرفية والتوجهات الهدفية والتدفق النفسي 2020وهدفت دراسة الحار ي )

شااااااااال عن لدى طلبة الجامعة، ومعرفة مساااااااااتوى المعتقدات المعرفية والتوجهات الهدفية والتدفق النفساااااااااي، والك
هدفت إلى    Kemal (2013)الفروق بينها والتي قد تعزى لمتغيرات الجنس والتخصااااص الدراسااااي. و دراسااااة: 

اسااااااااتكشاااااااااف المعتقدات المعرفية للمرشااااااااحين لمنصااااااااب المعلم من حيث المتغيرات المختلفة ل ت لفت مجموعة  
(  (2016( و دراساة FSL( وكلية العلوم وا دا  )NFEالدراساة من طم  في جامعة باليكساير كلية التربية )

Ş   YAKIŞAN،M and KARAŞAH    ل حياث أجريات هاذ  الادراساااااااااااااااة بهادف فحص المعتقادات المعرفياة
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للطم  الاذين يادرسااااااااااااااون تعليم العلوم وتعليم ابحيااء ويا خاذون دورة التكوين التربوي المتعلقاة باالبيولوجياا في  
التي تهدف إلى تحديد المعتقدات المعرفية، وما إذا كانت    Ayşe (2018)جامعة أوندوكو  مايس ل و دراسااااة  

تكونت عينة    هذ  المعتقدات تختلل باختمف الجنس وأسااااااااالو  التعلم والنجا  ابكاديمي، والصااااااااال والقسااااااااام.
ل ابونروا() الجام ية وا دا  التربوية العلوم كلية طلبة من وطالبة  طالبا(  142) من(ل  ٢٠١٣دراسااااة بقيعي )

 المرحلة طلبة( من 400( فقد تم أختيار )2016دراساة عساكر)المتيسارةل أما    العشاوائية  تم  اختيارهم بالطريقةو 
 ،)الثاالثاة  الثاانياة،  ابولى،)  الرصااااااااااااااافاة  تربياة  ماديريااتمن    بغاداد  محاافظاة  في  المتميزين مادارس في الإعادادياة
 والخامس الرابع والصاااافوف ،)إناث الجنسااااين )ذكور كم من ،)الثالثة الثانية، الكرخ )ابولى،  تربية  ومديريات

( طالب وطالبة من مجتمع  223تكونت العينة من ), و  (2019ودراساااة ابي عقيل )  والساااادس كعينة للدراساااةل
  (2020دراساة عبد الحليم )و( طالب ا وطالبة تم اختيارهم بطريقة عشاوائية ومتعددة المراحل ل 10702الدراساة )

( طالب وطالبة من السااااااااانة ابولى والرابعة بقسااااااااام تكنولوجيا  200طبق البحث على عينة مكونة من )  حيث, 
(  50( طالبا  )50( طالب وطالبة من كل ساااانة، ومقساااامين أيضااااا  إلى )100التعليم، مو عين بالتساااااوي بواقع )

( طالب ا وطالبة من جامعة أم القرى تم اختيارهم 366(. بعينة مكونة من )2020الحار ي )دراسةةةةةةةة  و طالبة ل
ت لفت مجموعة الدراسااااة من طم  في جامعة باليكسااااير    حيث,  Kemal (2013)بطريقة عشااااوائية ل ودراسااااة

(  216( طالب ا شاااااااركوا في الدراسااااااة، كان )533(. من بين )FSL( وكلية العلوم وا دا  )NFEكلية التربية )
( من الإنااث  341( من كلياة العلوم وا دا . من إجماالي الطم ، كاان )317من كلياة التربياة في نيكااتيبي )

تم  أخذ عينة مكونه  ,   Ş Yakisan،M and KARAŞAH(  (2016( من الذكور. ودراسااااة  192بينما كان )
(  من طم  مدرس 41( من طم  مدرس العلوم للصااااااااااااال الرابع، و )32( طالب، بما في ذلك )107من )

(  من طم  التاادريااب التكويني لعلم ابحياااء الااذين ياادرسااااااااااااااون في جااامعااة  34ابحياااء للصاااااااااااااال الرابع و )
(، معلم مرشاح يدرساون في أقساام 1004عينة الدراساة )  شاملت  ل إذ  Ayşe (2018))أوندوكو مايس(. ودراساة  

أما البحث الحالي فقد تكونت عينة الدراساااااة من الرياضااااايات الابتدائية والعلوم والتعليم الثانوي في كلية التربيةل 
 ( طالباا وطالبة.682)

أهدافها لتحقيق  مختلفة  أدوات  الدراسات  ),    استخدمت  بقيعي  دراسة  الباحث(٢٠١٣ففي  استخدم   ل 
 قام  ل(2016ودراسة عسكر)المعرف ل   إلى الحاجة  يقيس والثاني المعرفية، المعتقدات يقيس ابول مقياسين،
 فقرة (  49من )  النهائية  بصيغته الذي تكون   المعرفية، المعتقدات لقياس )ابجنبي مقياس(شومر بتبني الباحث
ل (2014تم الإعتماد على مقياس المعتقدات المعرفية الذي وضعه سحلول )( ل2019ودراسة ابي عقيل )ل  

( الحليم  عبد  الإ2020دراسة  التفكير  مقياس  الباحثة  استخدمت  من  (ل  وهو  ومقياس إ يجابي،  الباحثة،  عداد 
(ل وتم  استخدام مقاييس المعتقدات 2020المعتقدات المعرفية وهو من اعداد الباحثة أيضال ودراسة الحار ي )

ل وتم استخدام مقياس المعتقدات   Kemal (2013)المعرفية والتوجهات الهدفية والتدفق النفسي، وفي دراسة  
   Ş(  (2016( بعد الت كد من صدقه و باته وممئمته للبيئة التركية ل كذلك في دراسة  1990المعرفية لا )شومر،
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YAKIŞAN،M and KARAŞAH ل تم استخدام امقياس المعتقدات المعرفيةا بهدف تحديد المعتقدات المعرفية
 Ayşe( ل ودراسة2005( واعتمدها باللغة التركية )ديراكولو وبويكو و ترم( )1990للطم  التي طورها شومر )

ل جرى استخدام مقياس الاعتقاد المعرفي ومقياس أسلو  التعلم ك داة لجمع البياناتل أما في البحث    (2018)
 الحالي فسيحدد الباحثان عند الاجراءات الاداة المناسبة لقياس المعتقدات المعرفية.

 اجراءات البحث:-3
 مجتمع البحث:-3-1

يمثل مجتمع البحث الحالي الممكات التدريسااااااااية بجميع تخصااااااااصاااااااااتهم العلمية في المدارس الاعدادية 
والمتوساطة للبنين والبنات في مدينة الموصال مركز محافظة نينوى للدراساة الصاباحية والمساائية للعام الدراساي 

الجانب ابيسااار وابيمن (، حيث بلغ العدد الكلي للمدرساااين والمدرساااات مو عين على مدارس  2024-2025)
(ل إذ بلغ عدد المدرسااين والمدرسااات في الجانب ابيساار  6314من مركز مدينة الموصاال من الذكور والإناث )

(، أما عدد المدرسين 2437(ل أما عدد الإناث فبلغ )1992(ل منهم الذكور )4429من مركز مدينة الموصل )
(  686( ذكور ال و)1199(ل منهم )1885ل فقد بلغ )والمدرسااااااااات في الجانب ابيمن من مركز مدينة الموصاااااااا

إنا  ا، وقد تم الحصااول على هذ  البيانات من قساام التخطيط التربويل شاا بة الاحصاااء في مديرية تربية نينوى، 
بعد تزويدهم بكتا  طلب تساااهيل مهمة الصاااادر من كلية التربية للعلوم الإنساااانية وكانت اجابتهم بالكتا  ذي 

 (.26/5/2024بتاريخ )( 53346العدد )

 عينة البحث: -3-2
 عينة التطبيق الاستطلاعي:-3-2-1

للت كد من وضاااو  فقرات أداة البحث والوقت المساااتغرق لعجابة على فقرات أدوات البحث والتعرف على 
الوقت المساااتغرق لتطبيق أداة البحث ف ن الدراساااة الاساااتطمعية تحقق العديد من الفوائد للباحث حيث متوساااط  

يقوم ب عادة صااااااااياغة ابساااااااائلة التي يبدو أنها تعاني من الغموض كما يقوم ب لغاء ابساااااااائلة غير الضاااااااارورية 
ة من مدرسااااات إعدادية ( مدرساااا20( ولتحقيق ذلك تم اختيار )107:  2016وإضااااافة أساااائلة جديدة )ميخائيل،  

الوقت لعجابة على فقرات )الزهور للبنات(ل وذلك لغرض التجربة الاساااااااتطمعية للمقاييس حيث كان متوساااااااط  
 دقيقة(.18المعتقدات المعرفية )

 عينة ثبات أداة البحث: -2- 3-2
لغرض تطبيق اساااتخرا  الثبات تم  ساااحب عينة  بات مكونة من الكادر التدريساااي لإعدادية ابن البيطار 

ا مع مدير ومعاوني المدرسة. 27للبنين والبالغ عددهم )  ( مدرس 

 



 2026/  تموز / 23ملحق العدد /  6مجلة التربية للعلوم الإنسانية / جامعة الموصل / المجلد 

1137 

 عينة التحليل الإحصائي -3- 3-2
( 5( مدرس ومدرسااة من )200لحسااا  مهشاارات صاادق البناء بداة البحث تم سااحب عينة مكونة من )

( يوضااااح  1مدارس مو عة بطريقة عشاااااوائية طبقية على جانبي مدينة الموصااااال )الايمن والايسااااار(، والجدول )
 ذلك.  

 البحث  بداة  التمييز عينة ( تو يع1جدول )

 : عينة التطبيق النهائي لأداة البحث -4- 3-2
ولتحقيق أهداف البحث الحالي اختار الباحثان عينة التطبيق النهائية المعروفة بالعينة ابساااااسااااية، وبعد 

عدادي ل متوساااااااااااااط(ل في مدينة الموصااااااااااااال على إ تحديد مجتمع البحث المتمثل بمدرساااااااااااااي المدارس الثانوية ل)
( 23الجانبين )ابيمن وابيسااااااار(ل إذ تم  ساااااااحب عينة عشاااااااوائية من المدارس الإعدادية والمتوساااااااطة وعددها )

(  321( منهم )682(ل إذ بلغ عدد المدرساين والمدرساات )2مدرساة مو عة على جانبي مدينة الموصال )جدول  
 ( مدرسة.23ذ  المدارس التي تم اختيارها وعددها )( إنا ا  مو عين على ه361ذكورا ل و)
 أيسر( ،)أيمنبحسب الموقع الجغرافي الموصل  مدينة في مركز التي تم اختيارها المدارس ( تو يع2جدول )

 والبنات  للبنين
 العدد  المدرسة  ت العدد  المدرسة  ت

 30 إعدادية الاصمعي للبنات  13 30  انوية القوارير للبنات  .1
 30 متوسطة  بيدة للبنات  14 20 متوسطة  البتراء للبنات   .2
 21  انوية المتفوقات  15 48 إعدادية الرسالة الإسممية للبنين   .3
 20  انوية الحدباء للمتفوقات  16 49 متوسطة أبن القيم الجو ية للبنين  .4
 20  انوية أم البنين للبنات  17 15 متوسطة نينوى المسائية للبنين   .5
 25 متوسطة ميسلون للبنات  18 25 متوسطة نا م الممئكة للبنات   .6

 الموقع الجغرافي  عدد المدرسين والمدرسات  الحي  المدرسة
 أيسر 50 الميثاق حي للبنين النيل إعدادية

 أيسر 45 القاهرة حي  انوية القاهرة للبنات 
 أيسر 30 عمر قابجي   انوية عمر قابجي للبنين 
 أيمن  40 حي الزنجيلي   انوية اليقظة للبنات 
 35 حي المشاهدة متوسطة دمشق للبنين 

 أيمن 
 200 المجموع 
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 العدد  المدرسة  ت العدد  المدرسة  ت

 40  انوية نينوى للمتميزات  19 33 إعدادية دار السمم للبنين   .7
 20 إعدادية الموفقية للبنات  20 20 متوسطة حلب للبنين   .8
 30  انوية الطريق المضيء للبنات 21 30 متوسطة الوركاء للبنين   .9

 25  انوية أم الربيعين للمتميزات  22 45 الإعدادية الشرقية للبنين   .10
 25 إعدادية أبن اب ير للبنات  23 40 الإعدادية الغربية للبنين   .11
 682المجموع الكلي  41 الإعدادية المركزية للبنين   .12

 مقياس المعتقدات المعرفية(:أداة البحث ) -3-3
لقياس المعتقدات المعرفية لدى مدرساي ومدرساات المرحلة المتوساطة والاعدادية في مدينة الموصال قام 

( كون النظرية فصاااالت بشااااكل Schommer, 1994الباحثان ب عداد مقياس المعتقدات المعرفية وفق نظرية )
 سارعة اكتساا  المعرفة، بنية المعرفة،   بات المعرفة، مصادر المعرفةمتوا ن أبعاد ومكونات هذ  المعتقدات: )

ضااااابط اكتساااااا  المعرفة( بصاااااورة يمكن قياساااااها اجرائيا كما أفاد الباحثان من الدراساااااات الساااااابقة التي تناولت  
مفهوم المعتقاادات المعرفيااة، ومن  م حاادد فقرات المقياااس وفق خطوات منهج البحااث العلمي والتي هي على  

 النحو ا تي:

 إجراءات اعداد مقياس المعتقدات المعرفية-3-3-1
 ,Schommerمراجعاة ابدبياات والنظرياات الساااااااااااااااابقاة لمفهوم المعتقادات المعرفياة، وباابخص نظرياة )  -1

1994.) 
 (.Schommer, 1994تحديد مفهوم المعتقدات المعرفية إعتمادا على ) -2
 جمع الفقرات من المصادر ا تية: -3

الخبراء: أجرى الباحثان حوارا  مع خبراء في التخصااااااصااااااات التربوية والنفسااااااية من خمل الندوة التي   -أ
أقيمت في قساااام العلوم التربوية والنفسااااية، فضاااام عن المناقشااااة والحوار المسااااتمر مع مشاااارف البحث من أجل 

 الحصول على الفقرات المناسبة للمقياس.
أجرى الباحثان مسااااااااااااحا  للبحوث والدراسااااااااااااات العربية وابجنبية التي تناولت اسااااااااااااتخدام المعتقدات   - 

المعرفية، ومن خمل هذ  الدراسااات تمكن الباحثان من التوصاال إلى عدد من المقاييس التي اسااتخدمت لقياس 
عاداد مقيااس المعتقادات  المعتقادات المعرفياة، وكاان من المفياد تحادياد الفقرات المنااسااااااااااااااباة التي تسااااااااااااااااعاد في إ 

 المعرفية.
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بعااد تحااديااد التعري  النظري لمفهوم المعتقاادات المعرفيااة عني الباااحثااان بااالتاا كااد من ربط الفقرات   - 
 بالتعري  النظري للمعتقدات المعرفية بشكل مناسب ومبسط ومفهوم.

 مجالات مقياس المعتقدات المعرفية -3-3-2
 حدد الباحثان خمسة مجالات للمعتقدات المعرفية معتمدا  على أبعاد )شومر( للمعتقدات المعرفية وهي:

بدء ا من المعرفة المنقولة عن طريق الساااالطة   -مصاااادر المعرفة )الاعتقاد في الساااالطة كمصاااادر للعلم(:   – 1
 إلى المعرفة المستمدة من العقل.

باادء ا من تنظيم المعرفااة كاا جزاء وأجزاء معزولااة إلى   -بنيااة المعرفااة )الاعتقاااد في المعرفااة البساااااااااااااايط(:    –  2
 المعرفة المنظمة كمفاهيم متشابكة للغاية.

 يتراو  من المعرفة المطلقة إلى المعرفة المهقتة.  - بات المعرفة )الاعتقاد في المعرفة اليقينية(:  – 3
بدء ا من اكتساااااااا  المعرفة بسااااااارعة أو عدم    -سااااااارعة اكتساااااااا  المعرفة )الاعتقاد في التعلم الساااااااريع(:   – 4

 اكتسابها على الإطمق إلى اكتسا  المعرفة تدريجي ا.
ضاااااابط اكتسااااااا  المعرفة )الاعتقاد في القدرة الفطرية(: بدء ا من القدرة على التعلم الثابتة عند الولادة إلى   – 5

 القدرة على التعلم التي يمكن تغييرها.
( لقيااس Schommer( فقرة مو عاة على المجاالات التي حاددتهاا )30وتمكن البااحثاان من صاااااااااااااايااغاة )

 م اة بادائال للأداة هي: تنطبق علي  غاالباا   وقاد وضااااااااااااااع البااحاثالمعتقادات المعرفياة لادى أفراد عيناة البحاث،  
لا تنطبق علي  أبداَ، ولضاامان توفر الموضااوعية في فقرات المقياس، صاااح الباحثان عددا ،  تنطبق علي  أحيانا

( ، 30،  25،  22، 28،  18،  14، 13،  12، ،9،  5، 4، 1من الفقرات بشاكل سالبي وهي ذات التسالسامت )
 لمقياس المعتقدات المعرفية. الاولية الصيغة استكمال تم وبذلك

وبجل الاطمئنان إلى مدى مناسبة المقياس لتحقيق اهداف البحث، فقد تم الكشل عن مهشرات الصدق 
 والثبات وعلى النحو ا تي:

 الصدق الظاهري  -3-3-3
تم التحقق من الصاااااااااااااااادق الظااااهري من خمل عرض المقيااااس على مجموعاااة من خبراء الجاااامعاااات  

%( 80( محكما، واعتمد الباحثان نسااااااابة الاتفاق )20المتخصاااااااصاااااااين في العلوم التربوية والنفساااااااية، وعددهم )
، ضاااااارورة توافر الصاااااادق الظاهري Anastasi)ف على من آراء الخبراء كم يار للصاااااادق الظاهري، كما تهكد )
(، وتراوحت نسب اتفاق الخبراء 2016،  164للمقياس حتى يكون أكثر فاعلية في المواقل العملية،)ميخائيل،  

( فقراتل هي  5%(  وبنااء على رأي الخبراء تم حاذف )100-%87.5على مقيااس المعتقادات المعرفياة بين )
( من المجااال الرابع 4( من المجااال الثااالااث و )6الثااانيل و )( من المجااال  3( من المجااال ابولل و )5ل    1)

 (.80ل0(، إذ بلغت نسبة اتفاق الخبراء أقل من )3)جدول 
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 ( يبين الفقرات التي تم حذفها من قبل الخبراء لمقياس المعتقدات المعرفية 3جدول )
تسلس الفقرة في المجال الذي   الفقرات المحذوفة ت

 تنتمي اليه 
 ألتزم بما يقوله ا خرون )ذوي الخبرة( في كل ما يتعلق بالحياة  1

 ( في المجال ابول1ل5)
 ألتزم بما هو موجود في الكتب المدرسية فيما يتعلق بموضوع الدرس  2
 ( في المجال الثاني2) أتمن بثبات الحقائق العلمية وعدم تغيرها  3
 ( في المجال الثالث6) التعليم عن بعد هو عملية بطيئة لاكتسا  المعرفة  4
 ( في المجال الرابع4) أعتقد أن القدرة على التعلم فطرية )مورو ة(. 5

 صدق البناء -3-3-4
أشااااار المتخصااااصااااون في القياس النفسااااي إلى أن إرتباط درجة كل فقرة في المقياس بم يار خارجي أو 
داخلي يعد من مهشاااااارات صاااااادقه، ويسااااااتخدم الم يار الداخلي عند عدم وجود م يار خارجي، وأفضاااااال م يار 

(. ويقاس صاادق البناء بعدة مهشاارات، وفي هذا Anastasi, 1976: 206داخلي هو الدرجة الكلية للمقياس )
 البحث تم  اعتماد المهشرين ا تيين:

 للفقرات التمييزية القوة درجة حساب- 1
( من المدرسااااااااااااااين ومدرساااااااااااااااتل مو عين على 200تم تطبيق المقياس على عينة التمييز والتي بلغت )

المدارس الإعدادية والمتوساطة في مدينة  الموصال، وبعد تطبيق المقياس على أفراد عينة التمييز جرى ترتيب  
درجات والتي تمثل نساابة اسااتمارات الاجابة تصاااعديا بحسااب الدرجة الكلية لكل اسااتمارة، وجرى تحديد أدنى ال

( اسااااااااااااااتماارة، وتحاديد الدرجات من الفئاة العلياا 54%( من إجماالي عدد عيناة التمييز وبلغات )27مئوية قدرها )
( اساااااتمارة، وحسااااابت المتوساااااطات 54%( من الاساااااتمارات وبلغ عددها ايضاااااا )27أيضاااااا  التي تمثل نسااااابة )

(، وتم حساااااااااااا  القوة التمييزية للفقرة 4قرة، )جدول  الحساااااااااااابية والانحرافات الم يارية لكل مجموعة وعلى كل ف
 (.SPSSباستخدام إختبار )ت( لعينتين مستقلتين وباستخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

 ( تمييز فقرات مقياس المعتقدات المعرفية 4جدول )

 الفقرات
 54المجموعة الدنيا =   54المجموعة العليا =

اكنوسط   القيمة التائية 
 الحسابي

الانحراف 
 الم ياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الم ياري 

 حذفت من قبل الخبراء  1
 075ل7 577ل0 31ل2 264ل0 93ل2 2
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 الفقرات
 54المجموعة الدنيا =   54المجموعة العليا =

اكنوسط   القيمة التائية 
 الحسابي

الانحراف 
 الم ياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الم ياري 

 191ل8 687ل0 02ل2 372ل0 89ل2 3
 510ل8 700ل0 00ل2 351ل0 91ل2 4
 حذفت من قبل الخبراء  5
 117ل4 779ل0 19ل2 500ل0 70ل2 6
 031ل4 58ل0 98ل1 763ل0 61ل2 7
 012ل6 691ل0 89ل1 615ل0 65ل2 8
 حذفت من قبل الخبراء  9
 287ل8 714ل0 98ل1 372ل0 89ل2 10
 426ل8 640ل0 93ل1 438ل0 81ل2 11
 705ل1 778ل0 87ل1 802ل0 13ل2 12
 075ل7 577ل0 31ل2 264ل0 93ل2 13
 346ل5 762ل0 80ل1 637ل0 52ل2 14
 880ل6 752ل0 00ل2 438ل0 81ل2 15
 054ل8 672ل0 96ل1 423ل0 83ل2 16
 566ل7 662ل0 91ل1 462ل0 78ل2 17
 حذفت من قبل الخبراء  18
 386ل7 726ل0 96ل1 438ل0 81ل2 19
 708ل6 738ل0 94ل1 538ل0 78ل2 20
 783ل7 752ل0 00ل2 372ل0 89ل2 21
 حذفت من قبل الخبراء  22
 859ل8 765ل0 98ل1 231ل0 94ل2 23
 563ل5 765ل0 98ل1 571ل0 70ل2 24
 - 273ل0 666ل0 52ل1 720ل0 48ل1 25
 451ل7 687ل0 02ل2 452ل0 85ل2 26
 004ل5 787ل0 15ل2 432ل0 76ل2 27
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 الفقرات
 54المجموعة الدنيا =   54المجموعة العليا =

اكنوسط   القيمة التائية 
 الحسابي

الانحراف 
 الم ياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الم ياري 

 435ل0 666ل0 52ل1 662ل0 57ل1 28
 210ل8 889ل0 76ل1 408ل0 85ل2 29
 890ل5 763ل0 72ل1 637ل0 52ل2 30

أظهرت نتائج المعالجة الإحصاااااااااااائية لدرجات ابفراد على فقرات مقياس المعتقدات المعرفية قدرة فقرات 
( بن القيمااة التااائيااة 28،  25،  12المقياااس على التمييز بين أفراد المجموعتين الاادنيااا والعليااا عاادا الفقرات )

ل لذا (05ل0دلالة ) ( ومسااتوى 106حرية ) درجة عند(  1.960المحسااوبة لها أقل من القيمة الجدولية البالغة )
 تم استبعاد هذ  الفقرات من المقياس.

 الاتساق الداخلي بحساب معامل الإرتباط بين درجة كل فقرة مع المجال والدرجة الكلية للمقياس: -2
( 200)استخدم الباحثان البيانات التي حصل عليها من تطبيق المقياس على عينة التمييز المكونة من  

وجرى التحقق من الاتساااق الداخلي بطريقتين، الاولى بحسااا  معامل إرتباط درجات كل فقرة  مدرس ومدرسااةل
أظهرت مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي اليه والثانية بحساااااااااااا  درجات كل فقرة مع الدرجة الكلية للمقياس، 

نتائج اسااااااااااااتخدام معادلة معامل إرتباط بيرسااااااااااااون أن جميع قيم معاممت الإرتباط للعمقة بين درجات الفقرات 
والاادرجااة الكليااة للبعااد الااذي تنتمي اليااه موجبااة، كمااا بيناات النتااائج كااذلااك ان جميع قيم معاااممت الإرتباااط بين  

لغرض التحقق من معنوية قيم معاممت الإرتباط درجات الفقرات والدرجة الكلية للمقياس كانت موجبة أيضا، و 
( المحساااوبة أكبر من tاساااتخدم الباحثان الإختبار التائي لمعنوية معامل الإرتباط وبينت النتيجة أن جميع قيم )

(. ولاذلاك  5( )جادول  0.05( ومسااااااااااااااتوى معنوياة )198( عناد درجاة حرياة )960ل1( الجادولياة الباالغاة )tقيماة )
 يمكن القول أن فقرات مقياس المعتقدات المعرفية تمتا  بدرجة جيدة من الاتساق الداخلي.

( لمعنوية  tمعامل إرتباط بيرسون لقياس الاتساق الداخلي لفقرات مقياس المعتقدات المعرفية وقيم )( 5جدول )

 معامل الإرتباط  

 ت

درجة الفقرة مع درجة  
 المجال

درجة الفقرة مع درجة  
 المقياس

 ت

درجة الفقرة مع درجة  
 المجال

درجة الفقرة مع درجة  
 المقياس

معامل  
 الإرتباط 

( tقيمة )
 المحسوبة 

معامل  
 الإرتباط 

( tقيمة )
 المحسوبة 

معامل  
 الإرتباط 

( tقيمة )
 المحسوبة 

معامل  
 الإرتباط 

( tقيمة )
 المحسوبة 

 12.631 0.668 14.641 0.721 16 حذفت إعتمادا على اراء الخبراء 1
2 0.633 11.506 0.523 8.634 17 0.748 15.859 0.636 11.597 
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 حذفت إعتمادا على اراء الخبراء 18 11.536 0.634 15.163 0.733 3
4 0.721 14.641 0.629 11.385 19 0.715 14.391 0.610 10.832 
 9.686 0.567 13.303 0.687 20 حذفت إعتمادا على اراء الخبراء 5
6 0.677 12.944 0.516 8.476 21 0.732 15.118 0.631 11.445 
 حذفت إعتمادا على اراء الخبراء 22 6.159 0.401 10.946 0.614 7
8 0.481 7.720 0.517 8.499 23 0.742 15.574 0.629 11.385 
 9.536 0.561 12.068 0.651 24 حذفت إعتمادا على اراء الخبراء 9
 حذفت بعد إجراءات التمييز 25 12.597 0.667 14.855 0.726 10
11 0.761 16.506 0.665 12.529 26 0.775 17.256 0.662 12.428 
 8.795 0.530 13.086 0.681 27 حذفت بعد إجراءات التمييز 12
 حذفت بعد إجراءات التمييز 28 8.634 0.523 9.291 0.551 13
14 0.558 9.462 0.295 4.344 29 0.656 12.230 0.555 9.388 
15 0.656 12.230 0.624 11.236 30 0.519 8.544 0.377 5.727 

 الثبات:  -3-3-5
 سعى الباحثان الى التحقق من  بات أداة البحث بطريقتين:

 طريقة التطبيق واعادة التطبيق: -أ
( 27ولاسااااااااااااتخرا  الثبات بهذ  الطريقة قام الباحثان بتطبيق المقياس على عينة عشااااااااااااوائية مكونة من )

بتاريخ  وأعيد التطبيق عليهم مرة  انية    (،2/4/2024بتاريخ ) مدرسااا ومدرسااة  من إعدادية )إبن البيطار للبنين(
، وتم إختبار معامل إرتباط بيرسااااااون لإيجاد الثبات، وقد بلغت قيمة  ( يوما14بعد مرور )  ( أي16/4/2024)

 (ل وهي مهشر جيد لثبات المقياس.83ل0معامل إرتباط بيرسون بين التطبيقين الاول والثاني )

 كرونباخ: -معامل ألفا -ب
تم اساااااتخدام معامل ألفا كرونباخ للت كد من  بات الاتسااااااق الداخلي للمقياس، واساااااتخدمت البيانات التي 
حصااااااااااال عليها الباحثان في التطبيق الاول للمقياس في إجراءات الثبات بطريقة التطبيق واعادة التطبيق، وبلغ 

( ويعد مهشاااااااااااارا  اجيدا ا لثبات 89ل0كرونباخل ) -معامل  بات مقياس المعتقدات المعرفية بحسااااااااااااب معامل الفا
 المقياس.
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 المعتقدات المعرفية: مقياس تصحيح -3-3-6
الغرض من عملية التصااااااااااااحيح هو تحديد درجة اسااااااااااااتجابة المفحون لكل فقرة من فقرات المقياس في 

 ضوء البديل الذي اختار  المفحون، وقد استخدم الباحثان ابو ان ا تية:
 ( للبديل )غالبا (.3الو ن )
 ( للبديل )أحيانا (.2الو ن )
 ( للبديل )نادرا (.1الو ن )

ل ( فقرة22المقياس بصاااورته النهائية ) فقرات عدد أن    وتعكس هذ  الاو ان عند تصاااحيح الفقرات السااالبية، وبما
 ( والمتوسااااااااااااااط22للمقياس ) الدنيا المتوقعة والدرجة درجة (66للمقياس ) العليا المتوقعة الدرجة تكون  ذال

 .( درجة44للمقياس مقدار  ) الفرضي

 التطبيق النهائي لأداة البحث:  -3-3-7
( 22الباحثان مقياس المعتقدات المعرفية الذي يت لل من ) طبق الحالي البحث أهداف تحقيق لغرض

( مدرساة )جدول 23مدرساا ومدرساة ينتسابون إلى ) (682الاسااساية البالغة عدد أفرادها ) البحث عينة فقرة على
(ل وكان الباحثان عند  يارتهما لكل مدرساااة يوضاااحان في بداية اللقاء مع كل مجموعة أن  الهدف من تطبيق  2

المقياس بغراض البحث العلمي حصااااااااااارا وضااااااااااارورة الاجابة على جميع الفقرات دون ترم أي فقرة مع تثبيت  
بحث )نوع الجنس، التخصاااااااااصل سااااااااانوات الخدمة(  مع الت كيد على سااااااااارية المعلومات الخاصاااااااااة بمتغيرات ال

( ولغااااايااااة 6/10/2024( يوم من )18المعلومااااات الواردة في الاجااااابااااة، واسااااااااااااااتمرت عمليااااة التطبيق ماااادة )
(، وبعد الانتهاء من التطبيق لكل مجموعة يتم جمع الاسااااتمارات وفحصااااها بدقة وموضااااوعية  23/10/2024)

 م تستبعد أي استمارة.وتبين انها كاملة، ول

 الوسائل الإحصائية:  -3-4
بجل معالجة البيانات التي حصل عليها الباحثان في إجراءات هذا الفصل، وللتوصل إلى النتائج التي 

الإختبار التائي ستعرض في الفصل الرابع جرى استعمال الوسائل الإحصائية ا تية: )نسبة إتفاق الخبراء،  
معادلة ألفا كرونباخ، الإختبار التائي لإختبار معنوية  لعينة واحدة و لعينتين مستقلتين، معامل إرتباط بيرسون، 

 . وتحليل التباين الاحادي معامل الإرتباط،

  عرض نتائج البحث بحسب ابهداف المحددة سابقا: سيجري   نتائج البحث: -4
 قياس المعتقدات المعرفية لدى مدرسي المرحلة الثانوية في مدينة الموصل.  -4-1

بجل تحقيق هذا الهدف وللتعرف على مساااتوى المعتقدات المعرفية لدى أفراد عينة البحث تم حساااا   
المتوسااااااااااااااطاات الحسااااااااااااااابياة والإنحرافاات الم ياارياة ولكال مجاال من مجاالات المعتقادات المعرفياة والادرجاة الكلياة 
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ا )الجدول  682للمقياس بفراد عينة البحث البالغ عددهم ) (، وللتحقق من وجود فروق بين المتوسااطات 6( فرد 
المتحققة والمتوسااااطات النظرية لمجالات المقياس وللمقياس ككل قام الباحثان باسااااتخدام الإختبار التائي لعينة  

 واحدة.
مصاااااااادر  بينت نتائج التحليل الاحصااااااااائي أن المتوسااااااااطات الحسااااااااابية لمجالات المعتقدات المعرفية:)

( جميعها أكبر من ضاااااااااابط اكتسااااااااااا  المعرفةل ساااااااااارعة اكتسااااااااااا  المعرفةل بات المعرفةل بنية المعرفةل المعرفة
 ( الجدولية.t( المحسوبة أكبر من )tالمتوسطات النظرية لتلك المجالات، وما أيد  الحصول على قيم )

( نتائج الإختبار التائي لعينة واحدة لقياس مستوى مجالات المعتقدات المعرفية  لدى مدرسي 6جدول )
 المرحلة الثانوية في مدينة الموصل 

المتوسط  العدد  المجالات 
 الحسابي

المتوسط 
 الافتراضي

الإنحراف 
 الم ياري 

 الدلالة  القيمة التائية 
 الجدولية المحسوبة 

 مصدر المعرفة

682 

 565ل70 28688ل1 8 2273ل9

 
 960ل1

 يوجد فرق دال إحصائيا  
 يوجد فرق دال إحصائيا   223ل45 82521ل1 10 3930ل12 بنية المعرفة 
 يوجد فرق دال إحصائيا   982ل73 26746ل1 8 0938ل8  بات المعرفة 

 يوجد فرق دال إحصائيا   138ل43 95230ل1 10 7507ل11 سرعة اكتسا  المعرفة 
 يوجد فرق دال إحصائيا  612ل55 62746ل1 8 3431ل9 ضبط اكتسا  المعرفة 
 يوجد فرق دال إحصائيا   963ل35 944ل4 44 8079ل50 الدرجة الكلية

إذ إن التأثيرات  ويمكن تفسير هذ  النتيجة إعتمادا على مسلمة أساسية لها عمقة بتقدم الفرد في تعلمه،

، اي يمكن النظر إلى عملية  (Anderson, 2001: 7- 9غير المباشرر  لممتتداات المتريي  تتسطرا التتم)  
التعلم على أنها متغيرات وسااااااايطية تسااااااابب نمو ا في المعتقدات المعرفية، ولما كان المدرساااااااون من ذوي التعليم 
العالي )على الاقل لديهم شاااااااهادة البكالوريوس( ف ن خبراتهم التعلمية، لابد وأنها سااااااااهمت في تطور معتقداتهم  

 بات المعرفة، سااارعة اكتساااا  المعرفة، ضااابط اكتساااا  المعرفة(، فكلما  حول )مصااادر المعرفة، بنية المعرفة،
 ادت خبرات الفرد المعرفية أصاابح يميل أكثر إلى الاعتقاد ب ن المعرفة لها مصااادر متعددة ويمكن أن يحصاال 
عليها بطرائق مختلفة، كما تترساااااااااخ لديه فكرة أن المعرفة قد تكون مترابطة أو مساااااااااتقلة بناء  على مشااااااااااهدات 
متعااددة، كمااا أن  خبرة الفرد في المجااال العلمي المتزاياادة تمكنااه من التمييز بين ساااااااااااااامتي الثبااات والتغيير في 

  -بحساب رأي الباحثين –المعرفة التي اكتسابها أو يساعى لاكتساابها، وهكذا فيما يخص سارعة اكتساا  المعرفة 
الانساان والظروف المحيطة، كما أن  اعتقاد  ان السارعة لا تتحدد في نوع المعرفة فقط، وانما بالجهد الذي يبذله

الفرد بضبط اكتسا  المعرفة أمر يت  ر بخبرته في المواقل الحياتية، كما ان طبيعة الوضع الاجتماعي والبيئة 
التي ينتمي اليها المدرسااااونل التي  تساااااعدهم في تنمية قدراتهم العلمية والنفسااااية والفكرية والاجتماعية، يجعلهم 
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ينظرون إلى متغيرات الحياة بعمق ودقة أكبر، مما يسااااااعد المدرساااااين على تكوين معتقدات معرفية تتساااااق مع 
 طبيعة العمل والمهنة التي يتعاملون معها.

( التي بينت حصاااول العينة على مساااتوى 2013وتتفق هذ  النتيجة مع ما توصااالت اليه دراساااة )بقيعيل 
( كذلك تتفق  2019(، ودراساة )أبو عقيل ل2016أعلى من المتوساط في المعتقدات المعرفية، ودراساة )عساكر  

 فية.( في حصول العينة على مستوى متوسط من المعتقدات المعر 2020مع دراسة )الحار ي ل 
 التعرف على دلالة الفرق في المعتقدات المعرفية بين أفراد عينة البحث تبعا لمتغيرات: -4-2
 نوع الجنس )ذكور و إناث(. -أ

لغرض تحقيق هذا الهدف حسب المتوسط الحسابي والانحراف الم ياري لدرجات أفراد عينة البحث على 
( درجة،  4,360( وب نحراف م ياري )50,60مقياس المعتقدات المعرفية، وبلغ المتوسط الحسابي للمدرسين )

لتحقق من معنوية الفرق ( درجة، ول5,409( وب نحراف م ياري )51,00أما المتوسط الحسابي للمدرسات فكان )
التائية   القيمة  أن   النتيجة  أظهرت  وقد  مستقلتين،  لعينتين  التائي  الإختبار  الباحثان  استخدم  المتوسطين  بين 

( وبدرجة  0,05(، وعند مقارنتها بالقيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )7( )جدول  1,061المحسوبة بلغت )
أن  القيمة التائية المحسوبة أصغر من القيمة الجدولية، وتشير هذ  النتيجة   ( تبين1,960( والبالغة )680حرية )

مدينة   في  الثانوية  المرحلة  مدرسي  لدى  المعرفية  المعتقدات  مستوى  في  إحصائيا  دال  فرق  وجود  عدم  إلى 
 إناث(.-الموصل وفقا لمتغير الجنس )ذكور

( نتائج الإختبار التائي لعينتين مستقلتين  لدلالة الفرق في مستوى المعتقدات المعرفية تبعا لمتغير 7الجدول )
 الجنس )ذكورل إناث(

 العدد  المجموعة 
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 الم ياري 

 القيمة التائية 
 الدلالة 

 الجدولية المحسوبة 
 360ل4 60ل50 321 ذكور 

 960ل1 061ل1
لا توجد فرق دال 
 409ل5 00ل51 361 إناث إحصائيا 

التي تبنت فرضااااااااااية تتفق على ان   (Hyde, 2005: 590ويمكن تفسااااااااااير هذ  النتيجة اعتمادا على )
( في معظم القدرات النفسااااااية والمعرفية، أكبر من Gender Similarities Hypothesisتشااااااابه الجنسااااااين )

الاختمفات بينهما، وقد اعتمدت في هذ  الفرضاااية على نتائج مشااااهدات التصاااوير العصااابي الوظيفي )بالرنين 
المغناطيسااااااااي(، التي بينت الاختمفات بين الجنسااااااااين في الوظائل المعرفية العامة )مثل التفكير النقدي، حل 

ا أو غير موجودة.   المشاااااااكمت، المعتقدات ويرى الباحثان أن  عدم وجود فروق ذات حول المعرفة( ضااااااائيلة جد 
دلالة احصااااااااااائية بين الذكور والإناث في المعتقدات المعرفية قد يرجع كذلك إلى أن المدرسااااااااااين والمدرسااااااااااات  
ي يشااااون في الظروف البيئية نفسااااها، والواقع الاجتماعي نفسااااه، وهم يدرسااااون في نفس المدارس وي يشااااون في  
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نفس الظروف الاقتصااااادية والسااااياسااااية، ولذا هنام تقار  بيننهم في المعتقدات المعرفية، لا ساااايما أن معظمهم  
 YAKIŞAN,M  (2016متسااااااااوون في الت هيل العلمي. اتفقت هذ  النتيجة مع ما توصااااااالت اليه مع دراساااااااة 

and KARAŞAH,)  أظهرت أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصاااااااااااائية بين المعتقدات المعرفية بين ابفراد   التي
( التي أكدت على عدم  ظهور فروق ذات دلالة إحصاااااااائية تبعا  2019تبعا  لجنساااااااهم، ودراساااااااة )أبو عقيل ل 

ات  ( التي بينات أن الفرق بين الاذكور والإنااث في المعتقاد2020لمتغير نوع الجنسل و دراساااااااااااااااة )الحاار ي ل  
 المعرفية غير دالة في جميع اببعاد.

(،  2016(، ودراساااااااة )عساااااااكرل 2013بينما اختلفت هذ  النتيجة مع ما توصااااااالت اليه دراساااااااة )بقيعيل
( التي أكدت على وجود فروق لصاااااااالح الذكور، اما Kemal,2013(،و دراساااااااة )2019ودراساااااااة )ابو عقيل ل
(، فقد بينت وجود فروق بين الذكور والإناث في Ayşe ,2018) (، و دراساااااااااااااة2020دراساااااااااااااة )عبد الحليمل  

 مقاييس التفكير الإيجابي والمعتقدات المعرفية لصالح الإناث.
 التخصص )علمي و إنساني(. -ب

  -جرى حسا  المتوسط الحسابي والانحراف الم ياري لدرجات أفراد عينة البحث على مقياس )الإعتماد 
( 51,80الإساااااتقمل( عن المجال الإدراكي، وبلغ المتوساااااط الحساااااابي للمدرساااااين من التخصاااااصاااااات العلمية )

نساااانية فكان ( درجة، أما المتوساااط الحساااابي للمدرساااين من ذوي التخصاااصاااات الإ4,715وب نحراف م ياري )
( درجة، وللتحقق من معنوية الفرق بين المتوساااااااااطين اساااااااااتخدم الباحثان 4,941( وب نحراف م ياري )49,48)

( )جدول  6.253الاختبار التائي لعينتين مسااااااااااتقلتين، وقد أظهرت النتيجة أن القيمة التائية المحسااااااااااوبة بلغت )
( 1,960( والبالغة )680( وبدرجة حرية )0,05لالة )(، وعند مقارنتها بالقيمة التائية الجدولية عند مساااتوى د8

 تبين أن القيمة التائية المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية،
( نتائج الإختبار التائي لعينتين مستقلتين  لدلالة الفرق في مستوى المعتقدات المعرفية تبعا لمتغير  8جدول )

 التخصص )علميل إنساني(

 العدد  المجموعة 
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 الم ياري 

 القيمة التائية 
 الدلالة 

 الجدولية المحسوبة 
 715ل4 80ل51 391 علمي

 يوجد فرق دال إحصائي 960ل1 6.253
 941ل4 48ل49 291 إنساني

ويرى الباحثان أن  حصاااااول مدرساااااي التخصاااااص العلمي على متوساااااط حساااااابي في المعتقدات المعرفية 
 تختللالتخصاااصاااات العلمية التي طبيعة  أعلى من متوساااط نظرائهم ذوي التخصاااصاااات الإنساااانية، يعزى إلى  

عن التخصاصاات الإنساانية كون ابولى إذ يتعامل فيها المدرساون مع مواقل تتطلب التفكير والتحليل والتجريد 
يمكن تفساير هذ  النتيجة اعتمادا على طبيعة المعرفة في العلوم الصارفة أكثر من التخصاصاات الإنساانية. كما  
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مقاابال العلوم الإنسااااااااااااااانياة فاالعلوم الصاااااااااااااارفاة )الكيميااء، الريااضااااااااااااااياات، الفيزيااء...( تهبنى معاارفهاا على حقاائق 
موضاوعية، قوانين رياضاية، وتجار  قابلة للتكرار والتحقق، مما يعز  الاعتقاد لدى المتخصاصاين بهذ  العلوم 

و ذاتية(، وقابلة للنقد )مبدأ االقابلية ب ن المعرفة تراكمية )تتطور مع ابدلة(، وموضااااوعية )ليساااات شااااخصااااية أ
( ف ن طبيعة التخصاااااص العلمي ته ر بشاااااكل كبير في Hofer & Pintrich, 1997للتكذيب(، ووفق ا لاااااااااااااااااااا )

المعتقدات المعرفية للأفراد، إذ يميل المتخصااصااون بالعلوم الصاارفة إلى اعتبار المعرفة أكثر اسااتقرار ا ومنهجية  
(Hofer & Pintrich, 1997: 129( كما يعز  هذ  النتيجة ما توصلت اليه ،)Schommer & Aikins, 

( إذ وجدت أن  ابفراد المتخصااصااين بالعلوم الطبي ية أكثر ميم  لإعتماد معتقدات معرفية متطورة، 24 :2004
 مقارنة بالمتخصصين بالعلوم الاجتماعية.

( التي بينت عدم وجود فرق في 2019دراساااااااة )أبوعقيل لوقد اختلفت هذ  النتيجة مع ما توصااااااالت اليه 
المعتقدات المعرفية بين أفراد عينة البحث يعزى إلى متغير التخصااص )علمي و إنساااني(ل ودراسااة )الحار ي ل 

 (  التي أكدت نتائجها على عدم وجود فروق بين التخصصات العلمية وابدبية في المعتقدات المعرفية.2020
 سنة(. 15سنة/ أكثر من  15 -11سنوات/  10 -5سنوات/  5سنوات الخدمة )أقل من  -ج

استخر  الباحثان الاوساط الحسابية والانحرافات الم يارية لمجموعات أفراد عينة البحث بحسب سنوات 
( فحصل على اربعة متوسطات حسابية لتحقيق هذا الهدف تطلب إجراء المقارنة بين هذ   9الخدمة )جدول  
 المتوسطات. 
( المتوسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة البحث على مقياس المعتقدات المعرفية بحسب سنوات 9جدول )

 الخدمة

 العدد  المجموعات 
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 الم ياري 

 695ل4 07ل49 310   5 - 1
 611ل4 89ل49 97 10 – 5
 280ل5 45ل50 122 15 – 10
 732ل4 14ل52 153 ف كثر 15

وإن  أفضل وسيلة للمقارنة بين هذ  المتوسطات هي تحليل التباين ابحادي، الذي يمك ن الباحثين من  
( وعند مقارنتها بنظيرتها  10.522( المحسوبة بلغت )Fإجراء المقارنة بين هذ  المتوسطات، تبين أن قيمة )

( تبين أن القيمة 10( )جدول  678  -3( وبدرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )2.62الجدولية والبالغة )
الفائية المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية وقد أسفرت هذ  النتيجة عن وجود فرق دال إحصائيا في مستوى 

 15( و)15  –  10(ل )10  - 5(ل )5  -1)بعا لمتغير سنوات الخدمة  المعتقدات المعرفية لدى أفراد عينة البحث ت 
 ف كثر(.
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عينة البحث تبعا لمتغير   لدى( تحليل التباين ابحادي للكشل عن الفروق في المعتقدات المعرفية 10جدول )
  عدد سنوات الخدمة

 مصدر التباين 
مجموع  
 المربعات

درجة  
 الحرية

متوسط  
 المربعات

 Fقيمة 
 الجدولية المحسوبة 

 197.454 3 198.499 بين المجموعات 
 18.766 678 5959.900 داخل المجموعات  2.62 10.522

  681 6158.399 الكلي 

إن  الارتفاع الملحوظ في المتوساااااااااااطات الحساااااااااااابية بفراد عينة البحث على مقياس المعتقدات المعرفية 
(، كلما  ادت ساااااااانوات الخدمة تقدم صااااااااورة واضااااااااحة تتضاااااااامن اسااااااااتنتاجين: ابول هو أن مسااااااااتوى 9)جدول 

حققه المدرساون ( ف كثر أفضال مما  15المعتقدات المعرفية لدى أفراد عينة البحث من ذوي مدة سانوات خدمة )
من ذوي ساااااااااااانوات الخدمة ابقل، والثاني أن هنالك إرتباط ل موجب ا وملحوظ ا بين ساااااااااااانوات الخدمة ومسااااااااااااتوى 
المعتقدات المعرفية. ويرى الباحثان أن وجود فرق دال إحصاااااااائي بين المجموعات ولصاااااااالح المجموعة الاولى 

من المجموعااات ابخرىل فضاااااااااااااام عن أن  (ل يرجع إلى كون هااذ  المجموعااة اقاال خبرة  5  –  1ابقاال خاادمااة )
المجموعات ابخرى لها سااااااانوات خدمة أكثر وخبرات أكثر هي التي أدت إلى هذا التباين، كما أن  تراكم الخبرة 

( يمر المعلمون والمدرسااااون  Huberman 1993والتطور المهني وفق ا لنموذ  )تطور المدرس المهني( لاااااااااااااااااا )
 -2ساااااااانوات( يركز فيها المدرس على الاسااااااااتمرار وإدارة الصاااااااال،   5-1المرحلة المبكرة ) -1بمراحل مميزة:  
مرحلة الخبرة -3ساااانة( يحاول أن يطور المدرس الثقة بالنفس وطرائق تدريسااااية فعالة،  15-6مرحلة التمكين )

لت ملي والناقد، ويزيد إعتمادا على المعتقدات المعرفية ابكثر ساااااااانة( ينتقل المدرس إلى التفكير ا 15)اكثر من  
ا مثل )المعرفة قابلة للتكي ( )  (.Huberman, 1993: 95تعقيد 

 Berlinerكما أن  التطور المعرفي عبر الخبرة )فرضاااااااااااية خبرة المعلم( المساااااااااااتمدة من آراء دراساااااااااااة )

الخبير -2المبتدئ الذي يعتمد على قواعد صاارمة،    -1( والتي صانفت المدرساين إلى مساتويات  م ة:  2001
المدرساااااون ذوو الخبرة الطويلة يصااااابحون    -3الذي يطور فهم ا مرن ا للمعرفة، ويعترف بتعددية الحلول وا راء، 

مع مواقل متغيرة )مماا يعكس معتقادات أكثر قادرة على دمج المعرفاة النظرياة باالتطبيقياة )البراجمااتياة( والتكي  
 (.Berliner, 2001: 478- 479معرفية ناضجة( )

 إعتمادا على النتائج التي توصل اليها البحث يمكن استنتا  المهشرات ا تية: الاستنتاجات: -4-1
إن  لتشاابه أسااليب الاعداد العلمي والمهني للمدرساين والمدرساات وتشاابه ابدوار الوظي ية دور في اختفاء   -1

 الفروق بين الجنسين في المعتقدات المعرفية.
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أظهر المدرسون مستوى أعلى من المتوسط في المعتقدات المعرفية، إذ إن  الخبرات المهنية والعلمية ترتبط   -2
 بصورة ايجابية بهذ  المعتقدات.

طبيعاة المعرفاة في العلوم الصاااااااااااااارفاة )الكيميااء، الريااضااااااااااااااياات، الفيزيااء، علوم الحيااة...( التي تتطلاب إن   -3
 أحكام ا )موضوعية ليست شخصية أو ذاتية(، وترتبط بشكل ايجابي بالمعتقدات المعرفية.

ا مثل )المعرفة إ  -4 ن  تراكم الخبرة والتطور المهني، يجعل المدرسااااااااين يتبنون المعتقدات المعرفية ابكثر تعقيد 
 قابلة للتكي (.

 يقدم الباحثان التوصيات ا تية: :التوصيات-2 -5
ا يتناسب مع دورهم الإإ عداد المدرسين   يادة اهتمام السلطات التربوية والتعليمية ب -1  النبيل. نسانيعداد 
تنظيم دورات تطويرياة للمادرسااااااااااااااين في مجاال علم المعرفاة لماا لهاا من أ ر كبير في طريقاة التفكير وحال  -2

 المشكمت وكفاءة ابداء.
الطلب من مديرية الاعداد والتدريب في و ارة التربية توفير فرن التدريب العلمي والمهني للمدرساااااااااين من   -3

 ذوي التخصصات الإنسانية لتطوير معتقداتهم المعرفية.
 يقتر  الباحثان إجراء الدراسات ا تية: المقترحات-5-3
 أ ر برنامج تربوي في تطوير المعتقدات المعرفية لدى عينة من المدرسين والمدرسات.  -1
 عمقة المعتقدات المعرفية بمفهوم الذات لدى مدرسي المرحلة الثانوية.  -2
 عمقة المعتقدات المعرفية بالاستقرار ابسري لدى مدرسي المرحلة الثانوية  -3
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 :قائمة المصادر والمراجع  
( مساتوى المعتقدات المعرفية بسااتذة كليات التربية وعمقتها ب دائهم التدريساي 2019أبو عقيل، ابراهيم ) ❖

دراساة حالة. مجلة كلية التربية الاسااساية للعلوم التربوية والإنساانية،    -من وجهة نظر الطلبة في فلساطين
 ( جامعة بابل.٤٣العدد)

( المعتقدات المعرفية والحاجة إلى المعرفة لدى الطلبة الجامعيين. دراسااااااااااات،  ٢٠١٣بقيعي، نافز أحمد ) ❖
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مرتفعي ومنخفضاااااااي التحصااااااايل الدراساااااااي من طم  الجامعة. المهتمر العلمي الثامن اساااااااتثمار الموهبة 

 ."الواقع والطموحات "ودور مهسسات التعليم 
لتفكير الإيجااابي وعمقتااه بكاال من المعتقاادات المعرفيااة والتحصااااااااااااااياال ا (.2020عباادالحليم ل ولاء فو ي ) ❖
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المعتقدات المعرفية لدى طلبة المدارس ( 2016عسااااااكر، سااااااهيلة عبد الرضااااااال عليان، همام ر اق حمود) ❖

 .48مجلة البحوث التربوية والنفسية. ع.   .الثانوية للمتميزين
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